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RESUMO

Esta pesquisa surgiu a partir de reflexdes sobre as dificuldades de aprendizagem me
despertando a vontade de buscar um melhor entendimento, assim o tema foi
“Aprendizagem por Projetos na Pratica Docente”. Questionei: Qual a Contribuicdo do
Trabalho por Projetos na Préatica Docente? O objetivo geral foi de analisar as
contribuicdes do trabalho por projetos na pratica docente. Os objetivos especificos
foram de ldentificar os fundamentos epistemologicos aplicados a elaboracdo de
projetos pedagogicos interdisciplinares; Exercitar a pratica pedagogica por meio de
inferéncias pedagogicas interdisciplinares; Avaliar por meio da observacao in loco as
contribuicdes do trabalho por projetos na pratica docente. Fundamentado com o
marco legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei N°.
9394/96, (BRASIL, 1996), em seguida com Bender (2014), Clandinin; Connelly
(2011), Heman (2016), Hernandez; Ventura (1998), Libaneo (1990), Moura (2010),
Moran (2015), Névoa (2001; 2015), Penitente (2012), Schneuwly; Dolz (2011). A
concepcao pedagdgica foi a Socio Interacionista sendo embasada por Sabini (2006).
Os Instrumentos de Coleta foram aplicacdo de Projeto de Intervencdo Pedagogica
Interdisciplinar, Entrevistas e Observacao Sistematica in loco. A pesquisa estudo de
caso com uma metodologia narrativa, em uma abordagem qualitativa descritiva, em
uma escola publica com uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental. A avaliacdo
foi diagndstica, processual e formativa. A importancia estd no encontro da teoria com
a pratica, tdo necessaria no contexto educacional, jA que o trabalho docente esta
ligado diretamente com o saber histérico do sujeito e sendo ele (a) responsavel em
sua formacao global. Os resultados sdo o despertar das docentes para o uso de
metodologias ativas e a apropriacdo das TICs® como recurso didatico; proporcionar
condicGes da teoria se tornar a pratica estimulando o conhecimento cientifico de
maneira bem significativa; reconhecimento de recursos didaticos, totalmente
autonomos, dos discentes.

Palavras-chave: Aprendizagem por Projetos. Ensino e Aprendizagem. Praticas de

Ensino.
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ABSTRACT

This research emerged from reflections on the learning difficulties and awakened the
desire to seek a better understanding, so the theme was "Learning by Projects in the
Teaching Practice". | asked: What is the Contribution of Work by Projects in the
Teaching Practice? The general objective was to analyze the contributions of work by
projects in teaching practice. The specific objectives were to Identify the
epistemological foundations applied to the elaboration of interdisciplinary
pedagogical projects; To practice pedagogical practice through interdisciplinary
pedagogical inferences; Evaluate by means of on-site observation the contributions
of work by projects in teaching practice. Grounded with the legal framework the Law
of Guidelines and Bases of National Education (LDB), Law No. 9394/96, (BRAZIL,
1996), followed by Bender (2014), Clandinin; Connelly (2011), Heman (2016),
Hernandez; Ventura (1998), Libaneo (1990), Moura (2010), Moran (2015), N6voa
(2001; 2015), Penitente (2012), Schneuwly; Dolz (2011). The pedagogical
conception was the Interactionist Partner being supported by Sabini (2006). The
Collection Instruments were applied Interdisciplinary Pedagogical Intervention
Project, Interviews and Systematic Observation in loco. The research case study with
a narrative methodology, in a qualitative descriptive approach, in a public school with
a class of the 5th year of Elementary School. The evaluation was diagnostic,
procedural and formative. The importance is in the encounter of theory with practice,
SO necessary in the educational context, since the teaching work is directly linked
with the historical knowledge of the subject and being responsible in its overall
formation. The results are the awakening of the teachers for the use of active
methodologies and the appropriation of the TICs as didactic resource; to provide the
conditions of theory to become the practice by stimulating scientific knowledge quite
significantly; recognition of didactic resources, totally autonomous, of the students.

Key words: Learning by Projects. Teaching and learning. Teaching Practices.
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INTRODUCAO

Eu tenho o curso em Formacdo de Professores, na Escola Normal em
Salvador e por muitos anos lecionei, tanto nesta cidade como também no Rio de
Janeiro, portanto tive oportunidade de conviver em espagos escolares inseridos em
contextos socio histérico e culturais bem diferentes, permitindo conhecimentos
suficientes para ser uma profissional de reflexdo e curiosa a novos conhecimentos.
Todos estes anos, propiciaram-me fazer algumas observacoes, entre elas, destaco
as dificuldades cada vez maiores de alguns professores (as) lidarem com seus
alunos (as). Hoje, no ultimo periodo da Graduacdo em Licenciatura em Pedagogia,
observo que muitos professores aparentam desanimo em relacdo a profissao
docente, e muitos (as) deles (as) embora reconhecendo a sua importancia no
processo de ensino e aprendizagem, chegam a desprezar as mudangas urgentes
em suas praticas de ensino, por achar que a teoria e a pratica andam por caminhos
diferentes, e que néo teria como ajuda-los (as) na construcédo de uma aula de melhor
qgualidade e nao poderia contribuir para que as relacdes estabelecidas na escola
sejam mais humanizadas.

Triste realidade, jA que ao longo dos tempos vém ocorrendo varias
transformacdes na sociedade, porém, o (a) professor (a) continua sendo uma peca
chave, agora como mediador (a), a escola torna-se imprescindivel, no crescimento
sécio educativo do cidaddo nesta modernidade de mudancas tao imediatas e diante
deste contexto se faz necessario repensar a missdo da escola, a responsabilidade
social do (a) docente, a aprendizagem do (a) discente e um curriculo mais
associavel a realidade, para que 0 processo educativo possa responder as
demandas e exigéncias que se apresentam na atualidade, sempre no intuito de
formar um individuo capaz de refletir e agir autonomamente.

Todos esses fatores me despertaram a vontade de buscar um melhor
entendimento, entdo realizei esta pesquisa com o tema “Aprendizagem por Projetos
na Pratica Docente”. Questionei: qual a contribuicdo do Trabalho por Projetos na
Pratica Docente?

Fundamentado com contribuicbes de varios pressupostos e suas
concepcgdes, buscando primeiramente o marco legal da analise e implantacdo da
Pedagogia de Projetos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei
N°. 9394/96, (BRASIL, 1996), estabelecendo os principios filosoficos para os
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Parametros Curriculares Nacionais, PCN’s (BRASIL, 1997), que foram consolidados
pelo Ministério da Educacdo do Governo Federal. Para discorrer sobre o tema
seguiu-se com Bender (2014), Clandinin; Connelly (2011), Heman (2016),
Hernandez; Ventura (1998), Libaneo (1990), Moura (2010), Novoa (2001; 2015),
Moran (2015), Penitente (2012), Schneuwly; Dolz (2011). A concepcao pedagdgica
utilizada nesta proposta curricular foi a Socio Interacionista sendo embasada por
Sabini (2006), que discute em seu livro Psicologia do Desenvolvimento, as
concepcOes e seus tedricos.

A metodologia constituiu-se de dados da literatura teérica e empirica, a
fim de levantar conhecimentos ja produzidos e indicar prioridades para futuros
estudos sobre Aprendizagem por Projetos na Pratica Docente. O tipo de pesquisa foi
o estudo de caso de carater narrativo, em uma abordagem qualitativa, o objetivo
geral de Analisar as contribuicbes do trabalho por projetos na Pratica Docente.
Assim, os objetivos especificos foram: Identificar os fundamentos epistemolégicos
aplicados a elaboracdo de projetos pedagdgicos interdisciplinares; Exercitar a
pratica pedagogica por meio de inferéncias pedagdgicas interdisciplinares; Avaliar
por meio da observacao in loco as contribuicdes do trabalho por projetos na pratica
docente. Os Instrumentos de Coleta foram aplicacdo de Projeto de Intervencao
Pedagdgica Interdisciplinar que foi executado em uma turma do 5° ano do Ensino
fundamental, Entrevistas com duas agentes da escola publica, a diretora e a
professora titular, a fim de buscar depoimentos que possam ser comparados com a
realidade na pratica docente e Observacdo Sistematica in loco que serviu para
coletar informacfes para ajustar o planejamento didatico do projeto, como também
para a avaliacdo diagnostica, processual e formativa. Como avaliacdo final foram
registradas todas as produgdes das criangas, organizadas em um livro, como
atividade individual, intitulado “Minhas Produgdes”, além da montagem de uma
maquete “A Cidade dos Sonhos”, como atividade em grupo, que foi apresentado as
outras turmas, professores e gestao diretiva na sala de aula.

Desta forma, a importancia desta pesquisa estd no encontro da teoria
com a pratica, tdo necessaria no contexto educacional, jA que o trabalho docente
esta ligado diretamente com o saber historico do sujeito e sendo ele (a) responsavel
em sua formacdo global, tornam-se imprescindiveis estudos como este,
possibilitando o reconhecimento da subjetividade na pratica docente, como um

caminho a ser considerado. A organizacao deste estudo segue a seguinte ordem:
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Capitulo I: Metodologia

Neste capitulo trato dos dados da literatura tedrica e empirica e esclarego
a metodologia utilizada neste estudo, trago um método inovador o Narrativo
(Clandinin; Connelly, 2011), por achar necessario ao tipo de pesquisa.
1.1 O Contexto

Discorro sobre as mudangas ocorridas durante décadas na histéria da
sociedade, o surgimento da internet, o uso das Tecnologias da Informacédo e
Comunicacéao (TICs); esclareco sobre aprendizagem significativa, papel do professor
nesta sociedade do conhecimento.
1.2 O Campo de Pesquisa

Apresento o histérico da escola e sua estrutura fisica.
1.3 Os Sujeitos de Pesquisa

Descrevo a turma em que foi aplicado o projeto de intervencdo, a
professora titular e a diretora da escola com seus depoimentos em resposta as
entrevistas narrativas.
Capitulo IlI: Os desafios do docente/pesquisador

Neste falo sobre a distancia entre a teoria e pratica, da formacdo dos
professores (inicial e continuada), o curriculo na formacdo de professores, 0s
curriculos para o Ensino Fundamental e o uso dos livros didaticos, depoimentos da
entrevista narrativa com a diretora, gestora do campo de pesquisa.
Capitulo IV: Um encontro da subjetividade com o cientifico

Esclareco sobre a teoria Piagetiana, os objetivos principais do ensino da
Lingua Portuguesa, a teoria de Vygotsky, os géneros escolares, a linguagem oral e
escrita na escola, sequéncia didatica e o planejamento pedagdgico.
Capitulo V:
5 A pratica docente na construgdo do conhecimento

Aqui trago as dificuldades de aprendizagem, as mudancas das praticas
pedagogicas, depoimentos da entrevista narrativa com a diretora, gestora do campo
de pesquisa, 0 processo de ensino e 0s quatro pilares da educagéo.
5.1 Aprendizagem por projetos

Apresento Marco legal da Pedagogia de Projetos, visdes conceituais,
metodologias no processo de ensino e aprendizagem, o projeto como principal
ferramenta, o movimento da Escola Nova, a organizacdo do curriculo por projetos de

trabalho.
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5.2 Projeto Didatico Interdisciplinar: Quem aprende e quem ensina
Descrevo as estratégias utilizadas na execugdo do projeto de intervencgdao,
demonstrando a possibilidade do encontro da teoria com a pratica, na construcéo do

conhecimento e respondendo a questdo de pesquisa.
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CAPITULO I: Metodologia

Constituiu-se de dados da literatura tedrica e empirica, através de
consulta as principais bases de periddicos brasileiros, entrevistas de sites
recomendados, entrevistas narrativas e indicagoes dos (as) docentes da Faculdade
Fama, bem como fichamentos realizados durante todo o curso de Pedagogia, que
trazem conteldos pertinentes ao tema trabalhado, formou-se uma bibliografia basica
com Bender (2014), Clandinin; Connelly (2011), Heman (2016), Hernandez; Ventura
(1998), Libéaneo (1990), Moura (2010), Moran (2015), Névoa (2001; 2015), Penitente
(2012), Schneuwly; Dolz (2011) a fim de levantar conhecimentos ja produzidos e
indicar prioridades para futuros estudos sobre o tema desta pesquisa “Aprendizagem
por Projetos na Pratica Docente”, ou seja, uma metodologia que proporciona a
sintese do conhecimento e a incorporacdo da aplicabilidade de resultados de
estudos significativos na pratica.

Desta forma, o campo de trabalho foi uma Escola Publica do municipio de
Nossa Senhora do Socorro, que € um referencial no Bairro Tai¢oca, por ser uma das
mais antigas, sua fundacdo data em 20 de maio de 2005, questionei: qual a
contribuicdo do Trabalho por Projetos na Pratica Docente? Para responder tal
questdo, executei um Projeto de Intervencao Pedagdgica Interdisciplinar tratando-se
de um procedimento para investigar a relacdo teoria e pratica a partir da relagcéo
conteudo/realidade, bem como os desafios por que passam educadores (as) e
educandos (as) no momento de atuacgao.

A partir de um projeto pedagdgico interdisciplinar que foi aplicado durante
(10) dez dias em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, com 30 alunos (as),
do turno da tarde, como Instrumento de Coleta, como também a observacéo in loco.
Refletindo nos processos de ser e de vir a ser dos sujeitos desta pesquisa, 0s
docentes e sua pratica, sdo desvelados durante a execucdo deste projeto,
comparados aos depoimentos de entrevistas realizadas com (02) dois agentes
educacionais a diretora e a professora titular da turma mencionada, mesmo que, as
vezes, inconscientemente, os sujeitos vao deixando pistas claras a respeito de suas
formacdes e de suas constituicbes enquanto profissionais docentes percebe-se um

grande abismo entre a teoria e a pratica.
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Utilizel a pesquisa de estudo de caso, pois, neste tipo, de acordo com Gil
(2002, p. 141), “vale-se de procedimentos de coleta de dados os mais variados, 0
processo de analise e interpretacdo pode, naturalmente, envolver diferentes
modelos de analise. Todavia, € natural admitir que a analise dos dados seja de
natureza predominantemente qualitativa”.

Portanto a abordagem foi de cunho qualitativo, que na opinido de Kauark
(2010, p. 26) “é quando considera que ha uma relagao dindmica entre o mundo real
e 0 sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito que nao pode ser traduzido em numeros”. O método foi o narrativo
Clandinin; Connelly (2011), que se caracteriza como inovador nas Ciéncias
Humanas por considerar como um de seus instrumentos de pesquisa a subjetividade
individual, oferecendo a oportunidade de dar voz aos sujeitos que pouco era ouvido
ou tinham um pequeno espago para expor-se.

Na intervencdo pedagogica a concepcdo teorica utilizada foi a Sécio
Interacionista. A avaliacdo foi diagnéstica, processual e formativa, através da
observacéo sistematica in loco e registro de todas as producfes das criangas, que
ao final se constituiu em um livro intitulado “Minhas Produg¢des”, além da montagem
de uma maquete “A Cidade dos Sonhos”, que foi apresentado as outras turmas,

professores e gestéo diretiva na sala de aula.
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1.1 O Contexto

Ao se pensar em educacdo, precisamos refletir sobre as mudancas
ocorridas durante décadas na histéria da sociedade, hoje denominada a Era do
Conhecimento. O passo maior para estas transformacdes foi o surgimento da
internet, com a Web 2.0% cujo objetivo é o compartilhamento de informacdes,
tornando quem frequenta, parte da construcdo coletiva, ou seja, cada usuéario pode
ndo somente usufruir, mas sim, contribuir. A partir disso surgiram as novas
ferramentas como blogs, wikis, redes sociais. Do ponto de vista de Moran (2015), as
tecnologias digitais sdo importantes para a personalizacdo do processo de ensino e

aprendizagem, como também para:

[...] a elaboracéo de roteiros individuais, que os alunos podem acessar e
estudar no seu ritmo. Essa flexibilidade permite que cada aluno possa
progredir de acordo com sua capacidade, ritmo e situagcdo e possa fazer sua
avaliag&o quando se sentir pronto. (MORAN, 2015, p. 8).

Concordando com o autor citado, considero as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TICs) um 6timo recurso pedagdgico a ser utilizado ndo
sé por alunos (as), mas também por professores (as), apesar de que em nossa
realidade escolar, ndo se vé muitos docentes abertos para estas novas ferramentas,
vejamos o que diz Névoa, ao ser perguntado em uma entrevista a Carta Educacéo
(2015) em 27/04: “Em que pontos as novas tecnologias ajudam e atrapalham os

educadores em sua missao”? - Ele responde:

Os educadores sempre tiveram resisténcias em relacdo as tecnologias por
receio de que elas pudessem prejudicar o convivio e a proximidade entre as
pessoas. A grande novidade dos Ultimos tempos € que as tecnologias se
tém desenvolvido no sentido de facilitar a relacdo e a comunicacdo. Nesse
sentido, contém um importante potencial educativo, sem nunca substituirem
“a educagado de humanos por humanos para o bem da humanidade”, como
diz Mikhail Epstein. Nenhum de nés ignora certos usos preocupantes das
tecnologias, mas essa critica ndo nos deve impedir de compreender a
revolugdo que estd em curso na forma como buscamos o conhecimento,
como usamos 0 cérebro, como pensamos, como nos relacionamos e
comunicamos, numa palavra, a revolugdo em curso na forma como
aprendemos (CARTA EDUCACAO, 2015).

Na verdade, os (as) educadores (as) tém que rever suas praticas e refletir
sobre as mudancas de habitos e comportamentos neste novo contexto educacional,

precisa apropriar-se das tecnologias atuais, trabalhando como mediadores (as) na

4 Web 2.0 é um termo usado para designar uma segunda geracdo de comunidades e servicos
oferecidos na internet, tendo como conceito a Web e através de aplicativos baseados em redes
sociais e tecnologia da informacédo, foi criada em 2004 pela empresa americana O'Reilly Media.
Significados. Disponivel em < https://www.significados.com.br/web-2-0/.
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construcéo de conhecimentos, transformando os (as) aluno (as) em seres pensantes
e motivados (as) para a troca de experiéncias.

Em outra entrevista a Nova Escola (2001) que fez a seguinte pergunta no
dia 01 de maio, a Novoa: “O dificil acesso as novidades € um dos empecilhos para
incorpora-las a dindmica da sala de aula? Ou as praticas de ensino mudam numa

velocidade impossivel de acompanhar”?

O equilibrio entre inovacao e tradicdo é dificil. A mudanca na maneira de
ensinar tem de ser feita com consisténcia e baseada em praticas de varias
geracOes. Digo que nesta area nada se inventa, tudo se recria. O resgate
das experiéncias pessoais e coletivas é a Unica forma de evitar a tentacao
das modas pedagdgicas. Ao mesmo tempo, é preciso combater a mera
reproducdo de praticas de ensino, sem espirito critico ou esforco de
mudanga. E preciso estar aberto as novidades e procurar diferentes
métodos de trabalho, mas sempre partindo de uma analise individual e
coletiva das praticas (NOVA ESCOLA, 2001).

Eu me recordo das dificuldades que tinha ao precisar de alguma
informac&o, nos meus primeiros anos em sala de aula, ja naguela época eu refletia
muito em como passar 0s conteudos e em como manter a atencao das criancgas,
entdo buscava nos livros, e estes eu precisava ir até uma biblioteca que ficava
distante de minha casa e ao chegar 14, passava horas lendo e anotando. Hoje todos
(as) tém acesso a informacdo, em um ou dois toques e sem sair de casa,
aumentando mais a responsabilidade social do (a) professor (a) para manter este (a)
aluno (a) em classe e estimulado (a) a aprender. Diante desta sociedade de passos
largos as instituicbes também, precisam estar atentas a necessidade urgente de
mudancas, e oferecer uma escola acolhedora em seus espacos fisicos, tecnologias
novas, os PCNs (BRASIL, 1997) confirma para o ensino de qualidade que a

sociedade demanda atualmente:

[...] expressa-se aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a
propor uma pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os interesses
e as motiva¢gBes dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a
formacao de cidadaos autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar
com competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem. (BRASIL, 1997, p. 27).

Diante dessas aspira¢des, anseios e necessidades dos individuos e das
exigéncias do mundo atual, a escola, enquanto instituicio de educacédo tem um
papel importante de promover uma educacao que considere o (a) educando (a) em
sua totalidade, vendo-o ndo sé como aluno (a), mas como pessoa. Portanto, a sala

de aula assim, se transforma em espacgo de pesquisa, experimentagéo, produgéao,
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apresentacdo, debate, sintese, proporcionando aprendizagens significativas.
Encontramos nos PCNs, (BRASIL, 1997) o seguinte esclarecimento:

Para que uma aprendizagem significativa possa acontecer, é necessaria a
disponibilidade para o envolvimento do aluno na aprendizagem, o empenho
em estabelecer relacdes entre o que ja sabe e o0 que esta aprendendo, em
usar os instrumentos adequados que conhece e dispde para alcancar a
maior compreensdo possivel. (BRASIL, 1997, p. 64).

Assim sendo, esta aprendizagem ocorre quando os (as) discentes sentem
prazer em estar no ambiente escolar tornando o processo de ensino e aprendizagem
mais proximo da realidade dos (as) mesmos (as), possibilitando a identificacdo e
sanar as dificuldades destes educandos (as), a preocupacédo neste sentido, € com o
processo da compreensdo, transformacao, armazenamento e uso da informacédo na

cognicao.

1.2 O Campo de Pesquisa

E foi com este olhar que busquei a Escola Municipal Nossa Senhora de
Lourdes, para desenvolver esta pesquisa, esta foi 0 campo de trabalho, trata-se de
um referencial no Bairro, por ser uma das mais antigas, sua fundacéo data em 20 de
maio de 2005, na gestdo do prefeito José do Prado Franco, com sua resolucédo de
funcionamento numero 34/2013/COMESO-Conselho Municipal de Educacao de
Nossa Senhora do Socorro, que segundo a Diretora ja deu entrada na resolucao
atualizada. Na ocasiao de sua fundagao recebeu o nome de “Escola Municipal Maria
de Lourdes Santos”, porém como esta professora esta viva e o governo acatando a
decisédo judicial realizou-se a troca do nome para “Escola Municipal Nossa Senhora
de Lourdes”, havendo necessidade de manter a palavra “Lourdes” para que ainda
tivesse um referencial para a Comunidade.

O prédio é térreo e bem simples, encontra-se ao lado de uma praca
abandonada, conta com 09 salas de aula (pequenas para a quantidade de carteiras
necessarias), 10 sanitarios: 04 femininos, 04 masculinos, 01 para cadeirante com
chuveiro, 01 para funcionarios, 01 cozinha com depdsito para alimentos (oferece
refeicbes para os (as) alunos (as), balanceada por nutricionista), 01
diretoria/secretaria, 01 almoxarifado e 01 patio coberto que € muito pequeno para
agrupar todas as criancas, entdo utilizam o recurso do rodizio, com horérios
diferentes para a liberacdo das turmas para o patio. A Unidade conta com 03

estagiarios, 02 em sala de aula e 01 esta como cuidadora, pois atende 05 alunos
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diagnosticados autistas. Oferece o ensino regular com os horarios de aulas pela
manha de 7h30min as 11h30min e pela tarde 13h00min as 17h00min, as quartas e
quintas feira as criancas tem aulas de Educacéo Fisica.

Para realizar o projeto didatico interdisciplinar, para a coleta de dados,
identifiquei como desafio a estrutura da sala de aula, pois ndo oferecia condi¢bes de
trabalhar em grupos e o patio também ndo poderia ocupa-lo por muito tempo por
conta do rodizio utilizado como recurso pela Escola, assim, como ndo oferecia
recursos de midias. Com isto a minha responsabilidade social aumentou, exigindo
de mim, um planejamento bem flexivel e criativo de modo a atingir os objetivos

propostos nesta pesquisa.

1.3 Os Sujeitos de Pesquisa

O projeto didatico interdisciplinar, como instrumento de coleta, foi aplicado
na turma do 5° ano do Ensino Fundamental, com 30 alunos (as), do turno da tarde.
Através da observacao in loco percebi que a turma era conhecida na escola como a
mais problematica, por varios motivos: indisciplina, dificuldades de aprendizagem,
nao produziam as atividades a contento, muita falta de atencdo, desrespeito com o
outro.

As entrevistas foram realizadas por esta autora, com a professora titular
da turma e a diretora da escola ja mencionada, a fim de buscar depoimentos que
possam ser comparados com a realidade na préatica docente.

A professora titular que tem a formacdo em Pedagogia e Pés-Graduacao
em Direito Educacional, trabalha nesta escola desde 2006, ao observa-la em sala de
aula, percebo uma mistura de construtivismo e tradicional, ela as utiliza segundo a
necessidade da turma, na verdade segundo a disciplina ocorrida no momento da
aula pela turma. Visivelmente cansada, pois trabalha na parte da manh& em outra
escola, ndo tendo tempo para descanso. Ela apresentou o seu plano de curso e o
livro didéatico utilizado (Colecéo Ligados.Com, 5° ano, Ed. Saraiva, S&o Paulo, 12
Edicdo, 2014) e todos os conteudos ja planejados, porém permitiu que a decisdo
final fosse tomada por mim, assim seguem 0s seguintes conteudos que foram
organizados de maneira interdisciplinar, numa proposta curricular sOcio
interacionista, através do Projeto de Intervencdo Pedagdgica Interdisciplinar
denominado “As cidades e Industrias”:

v"  Portugués: Sujeito e Predicado, Complementos Verbais;
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v Matematica: Medida de Capacidade: Litro e Mililitro (p. 231); Evitando o
desperdicio de agua (p. 232).

v' Ciéncias: Vivendo em Equilibrio com o Planeta: Principais problemas
ambientais (p.118 a 120); Plantando arvores (p.121); A biodiversidade em perigo
(p.122 e 123); Desenvolvimento sustentavel (p.124 e 125); SolugBes para o lixo
(p.126, 127, 128 e 129).

v' Histéria: As Cidades e Industrias: Do campo para a cidade (p.128 e 129);
Novas industrias (p.130); A construcdo de Brasilia (p.131); Brasilia: Cidade
planejada (132 e 133). O Brasil dos trabalhadores: A luta dos trabalhadores (p.106);
A dura rotina nas Fabricas (p.107); Os trabalhadores se organizam (p.108); A grande
greve de 1917 (p.109); Direitos para as Mulheres (p.110). Proclamacédo da
Republica: Da Monarquia a Republica (p.86 e 87); Uma Republica para poucos (p.88
e 89).

v' Geografia: O Povo Brasileiro: Origens Africanas (p.118); Apés o fim da
escravidao (p.119 e 120); Terras Quilombolas (p.121).

Ao ser entrevistada por esta autora, fala sobre o processo de ensino e
aprendizagem, metodologia e o papel do docente no processo de ensino e
aprendizagem, vista no apéndice A, p. 57 e 58:

O processo de ensino e aprendizagem envolve muito mais que ensinar e
aprender. Basicamente, é ensinar e aprender juntos, um com O outro em
uma partilha de conhecimentos e a metodologia vem nos orientar, tracar um
caminho, nos indicar a melhor maneira de chegar ao objetivo que é o
aprendizado do aluno.

O papel do docente é de mediador neste processo de aquisicdo de
conhecimento e aprendizado e do discente nem sempre é s6 de receptador,
de agente passivo, ele faz parte deste processo de ensino e aprende junto,
ndo é um processo onde um ensina e o outro aprende, € uma vivéncia, uma
busca de conhecimentos onde os dois sdo passivos e ativos, onde os dois
interagem.

Eu sempre gostei de projetos didaticos, eu acho que quadro, giz e livro
didatico cansa muito e sdo 4 horas de aula e as vezes em ambiente téo
pouco confortdvel como no caso da nossa escola. Entdo se vocé trabalha
com projetos foge da rotina, leva a pesquisa, se torna uma aula mais
dindmica e mais prazerosa, eu gosto de trabalhar com projetos, eu acho
que tem muito rendimento. Trabalhar a interdisciplinaridade € muito bom.
(APENDICE A, p. 57 e 58).

Apesar de suas afirmacdes tedricas, a professora ndo consegue ministrar
suas aulas desta forma, reconhece a importancia de uma metodologia ativa por
conta das dificuldades encontradas na estrutura escolar, porém se mantém numa
posicdo tradicionalista e em raras oportunidades muda a sua visdo. Foi notavel o

desanimo em responder as questdes, quase que mecanicamente.
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A diretora tem sua formacdo em letras, inglés e Pedagogia, POs-
Graduacdo em Gestdo Educacional, esta h4 treze anos como gestora desta escola.
Ao contrario da professora, ela demonstrou um amor incondicional a profissao
docente, respondeu com muita alegria e satisfacdo contagiante. E notavel a sua
percepcdo para a instituicdo que € socio Interacionismo (Coll, 2003), sendo esta
uma concepc¢ao perfeita para um processo de ensino e aprendizagem significativo,
porém, reconhece certas dificuldades e cita a vida financeira do (a) professor (a),
gue afeta diretamente em seu trabalho escolar, assim ela diz ao responder a
entrevista que se encontra na integra no apéndice B, p. 59 e 60, a seguinte
pergunta: “Qual a sua opinido em relacdo a uma aprendizagem por projetos”?

Eu tenho uma visdo que o aluno aprende mais por um planejamento por
projetos, da trabalho da, mas as atividades sdo muito enriqguecedoras e 0s
alunos absorvem mais, eu sou apaixonada por projetos e dou o maior apoio
para um planejamento por projetos! (APENDICE B, p. 59).

Afirma que existe uma “relagcdo profunda entre a aprendizagem com 0s
projetos”. Porém, destaca o cansaco do (a) docente, devido a realidade atual da
educacao, ele (a) precisa trabalhar em duas ou mais escolas, contribuindo para um
processo de ensino e aprendizagem tradicional, como ela mesma diz “uma aula com
quadro, giz e atividades no livro didatico”. Ainda, segundo ela o (a) professor (a) ndo
tem estimulo para elaborar e por em pratica um planejamento por projetos. Nesta
sua fala, fica claro que a condicao financeira atual do (a) docente é um motivo, pelo
menos nesta escola, dos (as) professores (as) ndo utilizarem metodologias ativas

em seus planejamentos:

Que na verdade, eu creio que hoje, ao custo de vida que temos, o professor
precisa trabalhar em dois ou trés lugares, e isso torna o professor cansado
e com isto ele ndo vai ser 100% em lugar nenhum, vai sempre deixar a
desejar e muitas das vezes que é para desenvolver um projeto o professor
ele da para tras por que... Enfim ele esta cansado e acha que ndo vai da
certo e prefere encher o quadro de atividades, o livro pagina tal e tal, para
copiar, preferindo a elaborar e executar um projeto, mas ndo sabendo ele
que através do projeto ele pode trabalhar varias disciplinas, economizando
o tempo, transmitindo e aumentando a cultura dos nossos alunos
(APENDICE B, p. 59 e 60).

Vejamos o pensamento da diretora ao se referir ao processo de ensino e

aprendizagem e ao planejamento pedagdgico:
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O que eu entendo sobre o processo de ensino e aprendizagem € que séo
dois momentos vivenciado pelo professor e o aluno, que sempre caminham
juntos, como o0 home ja diz processo é algo que vai acontecendo, a medida
gue o professor vai transferindo o seu conhecimento ele também adquire
aprendizagem com o aluno, que também ganha, entdo este € um processo
gue devem caminhar juntos, ou seja, a teoria e a pratica. E o professor ele
deve ter uma metodologia para a elaboracdo do seu planejamento
pedagégico e essa metodologia ndo pode ser mais tradicional, ela deve ser
de uma maneira interdisciplinar onde vai trabalhar varias metodologias para
melhorar o aprendizado do aluno, entdo o planejamento vem de uma l6gica
gue deve ser feita na escola com o conhecimento da comunidade, da sua
turma para que possa realmente atingir o objetivo, com isso ndo pode ser
aquele que o professor quer passar e sim o que o aluno tem vontade e
precisa aprender porque no seu dia a dia a cultura vai variando. Entédo o
aluno néo pode ficar preso ao planejamento que o professor preparou ao
inicio do ano, sem conhecer o aluno, mas vai ter validade apés o momento
gue professor conhecé-lo, a sua realidade e assim, mudar a sua
metodologia, sempre levando em conta a teoria com a pratica, através de
pesquisas, trabalhos, visitas a museus, as igrejas, supermercados, na
prépria casa do aluno, no bairro em que vive, o professor precisa sair da
tradicdo de quadro e giz e partir para a pratica. (APENDICE B, p. 59).

E continua falando sobre o papel do docente:

O papel do docente neste momento € um trabalho continuo e conjunto,
portanto deve estar atento, pois ele se prepara para transmitir este
conhecimento, porém ele recebe do discente, pois ele traz sua cultura da
sua familia, do meio em que vive, transferindo para a escola onde o
professor vai fazer uma interdisciplinaridade do conhecimento prévio do
aluno para o ensino e aprendizado, mudando constantemente o seu
planejamento. (APENDICE B, p. 59).

Apesar da boa vontade das entrevistadas, a escola néo oferece estrutura
apropriada para um processo de ensino e aprendizagem dinamico, os (as) docentes
estdo ao fim de suas carreiras, claramente percebe-se a falta de estimulo, cansaco
visivel, sem nenhum interesse em apropriar-se das novas tecnologias, apesar de
todo esforco da diretora. Por consequéncia os (as) sujeitos de pesquisa, apresentam
muitas dificuldades de aprendizagem, principalmente na linguagem oral e escrita e
indisciplina. Diante da realidade desta escola, percebe-se que a teoria ndo caminha

ao lado da pratica.
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CAPITULO II: Os Desafios do Docente/Pesquisador

A distancia entre a teoria e pratica talvez seja o desafio maior que um (a)
docente pode enfrentar ao assumir uma sala de aula. O contexto mencionado no
capitulo anterior cita uma escola, porém retrata muito bem a realidade da maioria
das instituicdes. A relacdo de teoria e prética precisa ser intima e ndo uma

dicotomia. Este pensamento, também é afirmado nos PCNs (BRASIL, 1997):

Além de uma formacado inicial consistente, € preciso considerar um
investimento educativo continuo e sistematico para que o professor se
desenvolva como profissional de educacéo. O contetdo e a metodologia
para essa formacg&o precisam ser revistos para que haja possibilidade de
melhoria do ensino. A formacao ndo pode ser tratada como um acumulo de
cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre a
pratica educativa. Investir no desenvolvimento profissional dos professores
€ também intervir em suas reais condigfes de trabalho. (BRASIL, 1997, p.
25).

Utilizando da argumentacdo da autora Penitente (2012), sobre
docente/pesquisador, parte-se do principio de que a pesquisa é importante para a
formacao inicial e a pratica de professores (as), proporcionando o saber em trés
categorias de pesquisa: a Académica, concordando que 0 ensino e a pesquisa
devem caminhar juntos na atividade e na formacao inicial e continuados de
professores (as) em todos os niveis de escolaridade, relacionada diretamente a
formacao de professores (as); a Escolar, entendendo que ela pode servir como um
elemento significativo na construcdo e apropriacdo do conhecimento, a relacao é
com os (as) alunos (as), o (a) professor (a) deve pensar em como tornar o
conhecimento significativo; a Pedagdgica, que deve se preocupar com a reflexdo
dos (as) alunos (as), futuros professores, sobre a realidade do ensino,
compreendendo-a e problematizando-a, esta4 diretamente ligada a continuacdo do
conhecimento do (a) professor (a), € aprender como ser pesquisador (a) diante de
uma realidade escolar.

Em uma entrevista dada a Nova Escola (2001) no dia 01 de maio, Novoa
responde a seguinte pergunta: “A formacéo dos professores € apontada por muita
gente como uma das principais responsaveis pelos problemas da educacdo. O

senhor concorda com isso”?
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Embora tenha havido uma verdadeira revolugdo nesse campo nos ultimos
vinte anos, a formacdo ainda deixa muito a desejar. Existe certa
incapacidade para colocar em pratica concep¢cdes e modelos inovadores.
As instituicdes ficam fechadas em si mesmas, ora por um academicismo
excessivo ora por um empirismo tradicional. Ambos o0s desvios sao
criticaveis (NOVA ESCOLA, 2001).

Sobre uma formacéo continuada, Novoa confirma em entrevista a Nova
Escola (2001) no dia 01 de maio:

Ha alguns anos surgiu o conceito de profissional reflexivo como uma forma
de valorizar os saberes experimentais. Ele teve mais influéncia na pesquisa
educacional do que nas atividades concretas de formacdo, mas foi
importante na reorganizacdo das praticas de ensino e dos modelos de
supervisdo dos estagios. No entanto, sempre me recordo das palavras do
educador americano John Dewey: "Quando se diz que um professor tem
dez anos de experiéncia, serda que tem mesmo? Ou tem um ano de
experiéncia repetido dez vezes”? SO uma reflexd@o sistemética e continuada
é capaz de promover a dimensdo formadora da pratica (NOVA ESCOLA,
2001).

Os dois autores identificam a formacdo académica como sendo um
problema na hora da pratica do professor (a). Ao refletir sobre suas opiniées, acabo
por concordar, porém na minha formacao eu nao tive problemas com a pratica, pois
vim de uma escola Normal em Salvador que na época tinhamos estagios desde o
primeiro ano, na escola que realizei 0 meu Uultimo estagio eu fui contratada,
trabalhando 1a, por muitos anos. Ap6s algumas décadas voltei aos estudos numa
faculdade particular tendo esta como caracteristica principal a “humanizagao”,
portanto, considero-me uma profissional preparada, por conta das oportunidades de
estudar em tais instituicdes que valorizam a pratica do docente em sua formac&o.

Sobre o curriculo na formacgdo de professores, Penitente (2012), afirma
que a estrutura do curriculo pouco contribui para a formacdo de um professor
pesquisador, pois ele refor¢ca o predominio da formacéo dos contetudos em relacéo a
formacdo pedagodgica; a separacdo entre teoria e pratica; a supervalorizacdo das
areas especificas, mas, reconhece que esta realidade esta em processo de

mudancas, pois, pode-se notar em algumas Instituicdes Superiores de Ensino.

No processo de formacao inicial € nos primeiros anos de sua pratica, deve-
se criar nesses futuros profissionais a habilidade para investigar seu
trabalho e se aperfeicoar. Os cursos de formacgéo deveriam assegurar ao
futuro professor o dominio de conceitos-chave, dentro de quadros tedricos
abrangentes, capazes de prepara-los para lidar com os problemas da
pratica educacional. Assim, esse docente sairia preparado para iniciar o
trabalho, para enfrentar situacdes complexas em relagdo ao ensino e a
aprendizagem e também no campo da pesquisa. (PENITENTE, 2012, p.31).

O curriculo é multiforme, a nossa capacidade de buscar a verdade, nos

permite ter a liberdade de construir a nossa identidade social, cultural e politica,
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chegando a conclusdo que o curriculo é tudo, é o que nos d& forma, é o que nos
integra e reintegra, sempre em movimento, pois € uma construcdo social, onde a
cada novo questionamento ele é fortalecido e ampliado nos tornando responsaveis
por continuar escrevendo a nossa historia.

Quanto a investigacdo do cotidiano escolar, ndo vem sendo expressiva
segundo a autora, o profissional acaba por seguir o curriculo, por falta de tempo ou
por simplesmente 0s seus projetos precisarem comecar do zero, por pura falta de
formacdo na pesquisa. Os cursos de formacdo de professores, ndo dédo a devida
importancia a pesquisa em seu curriculo, impossibilitando que o (a) professor (a)
possa atuar também como pesquisador (a) e assim oferecer conhecimentos
consistentes, significativos para seus alunos (as), em uma relacdo mais proxima
entre a teoria e pratica.

Ainda sobre os curriculos, agora segundo as (DCN) Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Resolucao n°

7, de 14 de dezembro de 2010 em seu Art. 9°, afirma que:

O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolugdo, como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relacbes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes.
(BRASIL, 2010, p. 3).

Porém, sabemos que no Ensino Fundamental € priorizado o uso dos
livros didaticos com o intuito de que as criangcas dominem 0s conceitos, em contra
partida a maioria acaba por memaorizar estes conhecimentos, pois ndo se utilizam de
praticas experimentais para auxiliar neste processo de aprendizagem. Entretanto
através dos contetdos didaticos, pode-se incentivar a criticidade dos (as) alunos
(as), revelando a importancia da pesquisa, como fonte de estudos e solugcbes para
problemas do dia-a-dia, podendo ser desenvolvido de maneira interdisciplinar de
forma que contribua para a formagdo destes alunos (as) como sujeitos historicos
sociais. Tais conhecimentos também s&o necessarios para que possam ampliar
suas visdes sobre 0 mundo e possam representa-lo e ou transforma-lo. Mas, para
isso € preciso que os (as) docentes tomem para si a pratica metodologica de

pesquisa, sendo este um grande desafio ainda nos dias de hoje.
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CAPITULO Ill: Um Encontro da Subjetividade com o Cientifico

A autora Sabini (2006), esclarece que na teoria Piagetiana os sujeitos de
pesquisa, os (as) alunos (as) do 5° ano do ensino fundamental, estdo no Estagio
Operatério Concreto (de 7 a 11/12 anos de idade), neste estdgio a crianca torna-se
capaz de efetuar operacdes mentais, tais como, classificacdo e agrupamento, ou de
recordar o todo enquanto divide partes ou coordena sequencialmente as ideias,
iniciando a construcdo de operacdes reversiveis, podendo considerar,
simultaneamente, o todo, e também, os diversos reagrupamentos de suas partes. A
partir de 12 anos, aproximadamente, a crianca, agora no Estigio das Operacdes
Formais, inicia sua transicdo para o modo adulto de pensar, sendo capaz agora de
formular um pensamento abstrato, a linguagem oferece um suporte coerente ao
pensamento conceitual, onde se verifica a capacidade de formular proposicdes e
hipoteses, e o acesso ao conhecimento filosofico e cientifico.

Discorre em seu livro que o tedrico Piaget (1896-1980), renomado
psicologo e filosofo suico, conhecido por seu trabalho pioneiro no campo da
inteligéncia infantil, passou grande parte de sua carreira profissional interagindo com
criancas e estudando seu processo de raciocinio e seus estudos tiveram um grande

impacto sobre os campos da Pedagogia e Psicologia.

Toda vez que ha um conflito, a mente humana entra em desequilibrio. No
entanto, como seu funcionamento ideal pressup8e uma organizacdo de
conjunto, o individuo faz acomodagdes, modificando seus esguemas

conceituais para se adaptar a realidade, ou seja, volta ao estado de
equilibrio. Consequentemente, o conceito de equilibrio esta relacionado ao
de organizacao. (SABINI, 2006, p.143).

O ponto central desta teoria construtivista € que diante de um estimulo, de
um desafio ou diante de uma lacuna no conhecimento, ocorre, no sujeito, certo
desequilibrio intelectual, que o deixa curioso, instigado, ou motivado e, por meio de
assimilagdes e acomodacdes sucessivas, o0 faz buscar o restabelecimento do
equilibrio. Tal ocorréncia é denominada “processo de Equilibracao” e € por meio
desse processo, que 0 pensamento vai se tornando cada vez mais abrangente e
mais complexo, e, por esta razéo, vai estabelecendo interagbes com objetos do
conhecimento cada vez mais diferenciados e abstratos. Assim, segundo o
pensamento da autora Sabini (2006), embasada na teoria piagetiana a

aprendizagem ocorre em um processo continuo de equilibracdo e acomodacao.
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Porém, foi observado que os (as) sujeitos de pesquisa tinham uma
determinada dificuldade em linguagem oral e escrita; desta forma busquei nos PCNs
em Lingua Portuguesa que apontam em sua introducdo, a preocupacdo com a
linguagem oral e escrita dos (as) discentes, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, que afirmam:

Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola
tem sido o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a
qualidade da educagdo no Pais. No ensino fundamental, o eixo da
discusséo, no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a questdo da
leitura e da escrita. Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas
séries iniciais — inaceitaveis mesmo em paises muito mais pobres — estao
diretamente ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e a
escrever. Essa dificuldade expressa-se com clareza nos dois gargalos em
gue se concentra a maior parte da repeténcia: no fim da primeira série (ou
mesmo das duas primeiras) e na quinta série. No primeiro, por dificuldade
em alfabetizar; no segundo, por ndo conseguir garantir o uso eficaz da
linguagem, condicdo para que os alunos possam continuar a progredir ate,
pelo menos, o fim da oitava série. (BRASIL, 1997, p. 19).

Ainda segundo os PCNs em Lingua Portuguesa, uma acdo discursiva
envolve a interacdo social em diferentes aspectos, se alinha com a concepg¢éo socio
Interacionismo de aprendizagem e, portanto, conduz ao estabelecimento de um
contexto propicio a uma aprendizagem por projetos. Concebendo a lingua como
pratica social e discursiva, relacionada a construcdo de sentidos, além disso, as
atividades desenvolvidas para o ensino de lingua portuguesa devem reforcar a
importancia do aprender fazendo, partindo do principio de que, dessa forma, as

pessoas desenvolvem ferramentas de construcdo de sentido. Assim diz:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois € por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informagdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visées de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a
escola a fungdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linglisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997, p. 21).

O trabalho por projetos, por todas as consideracdes relatadas neste
estudo, até o momento, proporciona o alcance de todos os objetivos gerais dos
PCNs em Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997), considerando-se a classe discente
destaca-se este: posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagfes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e
de tomar decisbes coletivas.

O Libaneo (1990) destaca como objetivos principais do ensino da Lingua
Portuguesa a aquisicdo de conhecimentos e habilidades da leitura e da escrita; o
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desenvolvimento de habilidades e capacidades de producdo e recepcédo de
mensagens verbais, em diferentes situacdes da vida cotidiana; a compreenséo e a
valorizacdo das variedades dialetais da lingua. Ainda, traz o0 seguinte

esclarecimento:

O ensino de Portugués é uma das mais importantes responsabilidades
profissionais do professor, pois é condicdo para a aprendizagem das
demais disciplinas, além de ser um instrumento indispensavel para a
participacdo social dos individuos em todas as esferas da vida: profissional,
politica, cultural. Partindo da experiéncia linglistica adquirida pelas criancas
no meio familiar e social, elas gradativamente séo estimuladas a dominar a
norma-padréo culta da lingua. (LIBANEO, 1990, p. 45 e 46).

Desta forma, torna-se imprescindivel o ensino de Portugués, para o
desenvolvimento das habilidades necessarias para o uso da linguagem oral e
escrita, necessarias para a formacéao do individuo como cidaddo. Como ja foi visto,
o trabalho por projeto tem algumas caracteristicas como a interdisciplinaridade,
aprendizagem significativa, relacdo professor/aluno, desenvolvimento cognitivo e
habilidades que proporcionem a formacdo do sujeito em sua cidadania e para que
possa ser possivel o alcance dos objetivos dentro desta proposta curricular, a
concepcao tedrica mais adequada € a s@cio interacionista.

Assim, trago o pensamento de Sabini (2006) sobre o teorico Vygotsky
(1896-1934) que demonstrou grande preocupacdo com a questdo do
desenvolvimento do ser humano e, em todas as suas experiéncias e pesquisas,
sempre buscou explicar os processos de aprendizado e desenvolvimento e sua

relacdo com aspectos sociais.

Durante o processo de aprendizagem a crianca parte de suas proprias
generalizag6es e significados. Ela relaciona sobre as explica¢Bes recebidas
e as transforma de acordo com seus esquemas légicos e conceituais. Para
entrar no caminho da generalizacao e da abstracéo, propostas pelo conceito
estudado, ela necessita do auxilio dos adultos e de outras criancas. Esse
processo de mediacdo é fundamental para a absorcéo e transformagédo do
conteldo proposto. (SABINI, 2006, p.157).

Sua teoria se baseia no principio de que, o desenvolvimento do individuo
se da como resultado de um processo socio historico e cultural, observando o papel
da linguagem e da aprendizagem nesse desenvolvimento a medida que este

individuo interage com seu meio.
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Os conceitos devem ser discutidos com os colegas e com o professor, e
buscados por meio de pesquisa. E no trabalho em grupo que ocorre o
desequilibrio conceitual por meio do contrate de varios pontos de vista.
Assim ocorre a dialética no conhecimento individual. Esse processo leva a
transformacdo da cognicdo e ao aparecimento de funcfes intelectuais.
Nesta perspectiva, a tarefa da escola é a transformacéo do estado atual de
desenvolvimento. Vigotsky denomina zona de desenvolvimento proximal
esse nivel potencial de desenvolvimento que deve ser trabalhado pela
escola. (SABINI, 2006, p.158).

Foram elaborados varios conceitos ao que diz respeito ao processo de
aprendizagem, porém a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é o conceito que
mais aplicacdes obtiveram na area da educacdo, pois é nesta zona que deve
acontecer a intervencéo pedagogica do (a) professor (a). Vem a ser a distancia entre
seu desenvolvimento real, que se determina através da solucédo independente de
problemas e o nivel de seu desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros (as) mais capazes.

Apesar dos teéricos Piaget e Vygotsky, serem da Tendéncia
Construtivista, eles diferem no sentido de como alcancar o conhecimento, de como a
aprendizagem acontece.

No conceito de Equilibracdo de Piaget, o conhecimento acontece de
forma adquirida por um processo de interacdes continuas entre esquemas mentais
da pessoa que conhece e as peculiaridades do evento a conhecer, ou seja, O
individuo precisa passar por estagios de desenvolvimento cognitivo, para aprender.

Ja& no conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky,
este desenvolvimento mental é um processo de assimilagdo ou apropriacdo da
experiéncia acumulada pela Humanidade no decorrer da Histdria, assim na ZDP a
aprendizagem ocorre através da interacdo entre 0 sujeito que sabe mais
estimulando o sujeito que sabe menos, mas que jA tem a capacidade de
aprendizagem nova a partir desta interagdo orientadora, por ja ter o conhecimento
prévio de suas relacdes sociais.

Desse modo, toda e qualquer atividade pedagdgica baseada na interagédo
social, respeitando o0s estagios do sujeito, estimulando-o a partir de seus
conhecimentos prévios, estara fazendo uso destes dois conceitos. O (A) professor
(a) precisa ter consciéncia do seu papel orientador, levar em consideragao a cultura
infantil para ajuda-lo na concepcédo do conhecimento cientifico e que a tarefa da

7

Escola é a transformacdo do (a) educando (a) do estado atual para um nivel
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potencial de desenvolvimento e assim promover de maneira significativa a
aprendizagem.

Com o uso da concepcdo Socio Interacionista o (a) professor (a)
oportuniza o acesso as informacfes para que o (a) aluno (a) se aproprie do
conhecimento alcangando a ZDP, permitindo assim uma aprendizagem significativa
através dos processos de assimilacdo, acomodacéo e adaptacdo, estimulando as
emocodes e contribuindo para a formacao do sujeito sdcio historico.

Segundo Schneuwly e Dolz (2011), “a escola € tomada como auténtico
lugar de comunicacdo, e as situacbes escolares, como ocasifes de

producao/recepcao de textos”.

Os alunos encontram-se, assim, em mudltiplas situacdes em que se torna
possivel, em que ela é mesmo necessaria. Mais ainda: o funcionamento da
escola pode ser transformado de tal maneira que as ocasifes de producéo
de textos se multiplicam: na classe, entre alunos; entre classes de uma
mesma escola; entre escolas. Isso produz, forgcosamente, géneros novos,
uma forma toda nova de comunicacdo que produz as formas linguisticas
gue a possibilitam. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, 67).

Como resultado deste funcionamento surge os géneros escolares, que
por sua vez € 0 que dara suporte ao ensino sistematizado da linguagem oral e
escrita na escola.

A modularidade é um principio geral no uso das sequéncias didaticas. O
procedimento deseja pdr em relevo os processos de observacdo e de
descoberta... [Este se inscreve numa perspectiva construtivista,
interacionista e social que supde a realizagdo de atividades intencionais,
estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades
particulares dos diferentes grupos de aprendizes. (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011, 93).

Portanto, os autores apresentam uma organizacdo desses géneros em
sequéncia didatica de maneira modular, para proporcionar de maneira gradual e ou
pontual o desenvolvimento de habilidades necessarias aos (as) discentes para a
linguagem oral e escrita, como também fornecer aos (as) docentes o
reconhecimento das dificuldades e assim, adaptar os conteldos planejados de
maneira a alcancar os objetivos propostos, facilitando também um trabalho por

projeto interdisciplinar.
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Como descrito por Libaneo (1990), o ensino tem trés funcdes
inseparaveis, que sao:

a) Organizar os conteudos para a sua transmissdo, de forma que os
alunos possam ter uma relacdo subjetiva com eles. Um pedagogo
escreveu que ensinar é colocar a matéria no horizonte interrogativo do
aluno. Transmitir a matéria, nesse sentido, é traduzir didaticamente a
matéria para alunos determinados, com suas caracteristicas soécio-
culturais, seu nivel de preparo para enfrentar a matéria nova, com 0s
conhecimentos e experiéncias que trazem para a sala de aula.

b) Ajudar os alunos a conhecerem as suas possibilidades de aprender,
orientar suas dificuldades, indicar métodos de estudo e atividades que
os levem a aprender de forma autdnoma e independente.

c) Dirigir e controlar a atividade docente para o0s objetivos da
aprendizagem. (LIBANEO, 1990, p. 89 e 90).

O planejamento pedagdgico foi constituido com base nestas funcdes e
que podera ser comprovado ao longo deste estudo. Primeiramente ao serem
informados que ficaria durante dez dias com a turma, percebi os olhares apreensivos
dos (as) alunos (as), em relagao a novidade e eu pensei “O que eles (as) esperavam
de mim”? Na&o existia outra resposta, se ndo “O melhor de mim”! E assim comecei,
decidida a fazer a diferenca na vida daqueles sujeitos sedentos de aprendizagem!

Inegavelmente, um planejamento flexivel, a relagdo do professor/aluno e
uma sequéncia didatica adaptada diante das dificuldades de aprendizagem
encontradas durante o processo de ensino e aprendizagem é de grande importancia,

sendo comprovado por Schneuwly e Dolz (2011), quando diz:

Para os alunos, a realizacdo de um texto oral ou escrito concretiza os
elementos dados na apresentagdo da situacao e esclarece, portanto, quanto
ao género abordado na sequéncia didatica. Ao mesmo tempo, isso lhes
permite descobrir o que ja sabem fazer e conscientizar-se dos problemas
que eles mesmos, ou outros alunos, encontram. [...] Assim, a sequéncia
comeca pela definicdo do que € preciso trabalhar a fim de desenvolver as
capacidades de linguagem dos alunos que, apropriando-se dos
instrumentos de linguagem préprios ao género, estardo mais preparados
para realizar a producéo final. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 87).

Neste sentido, comecava o conteudo, como quem contando uma historia
e sempre perguntando a eles (as) suas opinides, em um primeiro momento ficaram
meio que surpresos (as), com minha atitude, afinal, ninguém nunca tinha perguntado
a eles (as) qual sua opinido em determinados assuntos! Desse modo, consegui
ministrar as aulas com dominio de classe, participacao integral dos (as) alunos (as),
respeito aos outros (as) e com aprendizagens significativas, pois com esta estratégia

0 conhecimento pode ser sintetizado por todos (as).
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Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacao... As
sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a
praticas de linguagem novas ou dificiimente dominaveis. (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2011, p. 82 e 83).

A linguagem oral foi trabalhada com atividades que contribuiram para o
desenvolvimento cognitivo e o raciocinio logico dos (as) alunos (as), além das
capacidades de atencdo e percepcgéo, desta forma, “quebrei o gelo entre nos e
consegui empolga-los (as)”!

Segundo o olhar dos autores Schneuwly e Dolz (2011):

Finalmente, as estratégias de ensino supéem a busca de interveng¢des no
meio escolar que favorecam a mudancga e a promoc¢ao dos alunos a uma
melhor mestria dos géneros e das situagbes de comunicacdo que lhes
correspondem. Trata-se fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos
0s instrumentos necessarios para progredir. Para fazé-lo, as atividades
comunicativas complexas que os alunos ainda ndo estédo aptos a realizar de
maneira autbnoma serdo, de certa maneira, decompostas, o que permitira
abordar um a um, separadamente, 0s componentes que colocam problemas
para eles. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 45).

Visto que o problema maior identificado na turma foi a dificuldade na
linguagem oral e escrita e seguindo as linhas gerais dos autores acima citados
trabalhei com os géneros textuais, através da intervencao didatica interdisciplinar. As
atividades foram organizadas em uma sequéncia didatica de modo que concebe a
progressdo das aprendizagens em espiral (textos: narrativos, informativos e
argumentativos), ou seja, um contetdo levando ao outro, sempre com revisfes
ortograficas e expressdo de maneira a atingir uma formacao global dos sujeitos
envolvidos. Houve necessidade de adaptar os procedimentos desta sequéncia
didatica, pois a falta de estrutura da escola, da sala de aula e mais a falta de
recursos tecnolégicos, impediram certa rigidez, apesar desta realidade ainda foi
possivel trabalhar a producéo textual comecando pela Fabula, texto descritivo e de
opinido e outro dissertativo. Também foi trabalhada a oralidade através de leituras

em voz alta, silenciosa e alternadas entre os (as) discentes.
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CAPITULO IV:

4 A Préatica Docente na Construcédo do Conhecimento

Segundo Heman (2016) afirma que “algumas dificuldades e ou talvez a
maioria delas, sao resultantes de problemas educacionais ou ambientais que né&o
estdo relacionados as habilidades cognitivas da crianga”. Expde que as estratégias
educacionais ineficientes podem afetar gravemente o nivel de aprendizado da
crianca, em seguida o fracasso escolar precoce que pode levar a perda da
autoconfianca com resultados negativos em seu aprendizado.

A autora discorre sobre o ambiente familiar como uma das causas para as
dificuldades de aprendizagem, ja que as criancas desenvolvem habilidades e
competéncias em sua relacdo com o meio, em premissa utilizando uma pessoa da
familia como exemplo a seguir, em seguida traz a falta de motivacdo dos (as)
professores (as) e a utilizacdo de métodos ineficazes, ora por parte também das
Instituicbes de Ensino. O conhecimento dos processos associados ao ato de
aprender e uma pratica didatica capaz de facilita-los pode minimizar grande parte
dos problemas e dos rétulos colocados nos alunos com dificuldades de
aprendizagem. (HEMAN, 2016, p. 2-3).

Concorda que os (as) educadores (as) precisam mudar suas praticas
pedagogicas para que possa oferecer aos (as) alunos (as) uma aprendizagem
significativa, que os (as) mesmos (as) sintam prazer em estar no ambiente escolar e
assim tornar o processo de ensino e aprendizagem mais préximo da realidade do (a)
aluno (a), tornando possivel a identificacdo e sanar as dificuldades destes (as)
educandos (as), concluindo que os métodos de ensino inadequados, falta de
percepcao por parte da escola, do nivel de maturidade da crianga, professores (as)
gue ndo dominam determinados assuntos, superlotacdo das classes, dificultando a
atencao do (a) professor (a) para todos (as) os (as) alunos (as), sdo causas que
decorrem as dificuldades de aprendizagem e ou de ensino, pois as duas por vezes
sao evidenciadas durante o processo de ensino e aprendizagem.

Do ponto de vista de Libaneo (1990):

As dificuldades de aprendizagem, que levam ao fracasso escolar podem ser
superadas se 0s objetivos e conteldos sdo acessiveis, socialmente
significativos e assumidos pelos (as) alunos (as), ou seja, depende do
trabalho docente, em suas escolhas dos métodos e conteddos que
proporcione o desenvolvimento mental do (a) aluno (a) ( LIBANEO, 1990, p.
43).
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O (A) professor (a) deve estar atento as diferentes possibilidades de
estimulo para a construgdo do conhecimento no contexto escolar, levando em conta
as diferentes necessidades de cada educando (a), tornando possivel assim a inter-
relacdo, proporcionando ao (a) aluno (a) o desenvolvimento intelectual, emocional e
social necesséarios para a formacdo de sua personalidade, com opinido critica,

confiante em si mesmo. Assim segundo os PCNs (BRASIL, 1997):

A aprendizagem significativa implica sempre alguma ousadia: diante do
problema posto, o aluno precisa elaborar hipéteses e experimenta-las.
Fatores e processos afetivos, motivacionais e relacionais sdo importantes
nesse momento. Os conhecimentos gerados na histéria pessoal e educativa
tém um papel determinante na expectativa que o aluno tem da escola, do
professor e de si mesmo, nas suas motivacdes e interesses, em seu
autoconceito e em sua autoestima. Assim como os significados construidos
pelo aluno estdo destinados a ser substituidos por outros no transcurso das
atividades, as representacdes que o aluno tem de si e de seu processo de
aprendizagem também. E fundamental, portanto, que a intervenc&o
educativa escolar propicie um desenvolvimento em direcao a disponibilidade
exigida pela aprendizagem significativa. (BRASIL, 1997, p. 38).

O processo de aprendizagem acontece através do meio em que 0 sujeito
esta inserido, a cada nova experiéncia, um novo aprendizado e uma nova atitude,
claro que de acordo com o conhecimento assimilado; desta forma, através das
mudancas comportamentais torna-se possivel observar o aprendizado adquirido
pelo (a) aluno (a) e cabe ao (a) professor (a) a responsabilidade de estimular o
aprendizado do (a) mesmo (a), mediando de tal maneira que possa dar-lhe suporte
emocional para apreender.

Ao se falar em construgdo do conhecimento ndo podemos deixar de citar
0S quatro pilares como base para uma educacéo para todos (as), globalizada, que
segundo o relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacao

para o século XXI: Educacdo: Um Tesouro a Descobrir (Delors, 2010):

A sociedade educativa baseada na aquisi¢do, atualizacéo e utilizagdo dos
conhecimentos, ou seja, as trés funcdes relevantes no processo educativo.
Com o desenvolvimento da sociedade da informacdo e a multiplicacdo das
possibilidades de acesso a dados e fatos, a educagdo deve permitir que
todos possam coletar, selecionar, ordenar, gerenciar e utilizar esse volume
de informacdes e servir-se dele. (DELORS, 2010, p. 14).

Assim, o0 processo de ensino e aprendizagem devera ser pautado com
conteudos Conceituais, Procedimentais, Atitudinais correlacionados aos quatro

saberes descritos abaixo, segundo Delors (2010):
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1. Aprender a conhecer: ressalta a aquisicdo dos instrumentos do
conhecimento, desenvolvendo nos (as) alunos (as) o raciocinio légico, a
capacidade de compreensdo, o pensamento dedutivo e intuitivo e a
memoria.

2. Aprender a fazer: é essencial uma formagcao em que aplicard na
pratica seus conhecimentos teéricos. A aprendizagem precisa ser
continuada de maneira que torne o individuo apto para enfrentar numerosas
situacdes, além de facilitar o trabalho em equipe.

3. Aprender a conviver: O relatério traz uma relevancia a este pilar,
pois a aprendizagem refere-se ao desenvolvimento do conhecimento a
respeito dos outros, de sua histéria, tradicdes e espiritualidade.

4, Aprender a ser: esta aprendizagem depende das outras trés, e
dessa forma a educagcdo deve propor como uma de suas finalidades
essenciais o desenvolvimento do individuo, espirito e corpo, sensibilidade,
sentido estético, responsabilidade pessoal e espiritualidade. (DELORS,
2010, p. 13 e 14).

Os pilares da educacdo dao sustentabilidade ao processo de ensino e

aprendizagem significativos de forma a contribuir para a formacdo global do (a)

aluno (a).

4.1 Aprendizagem por projetos
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB, Lei n°® 9394/96,
(BRASIL, 1996), afirma no TITULO Il — Dos Principios e Fins da Educac&o Nacional,

no Art. 2°, que:

A educacgédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 1).

Esta Lei suprimiu a Lei n°® 5692/71, garantindo a construcdo do sujeito

como cidaddo, estabelecendo os principios filosoficos para os Parametros
Curriculares Nacionais-PCNs, (BRASIL, 1997), que afirma:

[...] faz-se necesséaria uma proposta educacional que tenha em vista a
gualidade da formacédo a ser oferecida a todos os estudantes. O ensino de
gualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a
possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa
adequada as necessidades sociais, politicas, econémicas e culturais da
realidade brasileira, que considere 0s interesses e as motivacbes dos
alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formacédo de cidadaos
autdbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem. (BRASIL, 1997,
p. 27).
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Diante desta afirmacdo, nos faz pensar sobre o processo de ensino e
aprendizagem, os PCNs (BRASIL, 1997) esclarece que é necessario que:

[...] no processo de ensino e aprendizagem, sejam exploradas: a
aprendizagem de metodologias capazes de priorizar a construcdo de
estratégias de verificagdo e comprovacdo de hipoteses na construgcdo do
conhecimento, a construcdo de argumentacdo capaz de controlar os
resultados desse processo, o desenvolvimento do espirito critico capaz de
favorecer a criatividade, a compreensédo dos limites e alcances légicos das
explicagdes propostas. Além disso, é necessario ter em conta uma dindmica
de ensino que favoreca ndo s6 o descobrimento das potencialidades do
trabalho individual, mas também, e sobretudo, do trabalho coletivo. Isso
implica o estimulo a autonomia do sujeito, desenvolvendo o sentimento de
seguranca em relac@o as suas préprias capacidades, interagindo de modo
orgéanico e integrado num trabalho de equipe e, portanto, sendo capaz de
atuar em niveis de interlocucdo mais complexos e diferenciados. (BRASIL,
1997, p. 28).

Segundo a citacdo acima as metodologias no processo de ensino e
aprendizagem devem ser capazes de priorizar a constru¢cdo de estratégias de
verificacdo e comprovacdo de hipéteses na construcdo do conhecimento,
possibilitando a tomada de decisdes.

Tendo em vista que o projeto € a principal ferramenta de trabalho quando
o (a) educador (a) decide aplicar um planejamento por projetos em sala de aula, é
essencial que tenha em mente o que vem a ser um projeto. Ao fazer uma consulta

em um dicionario online de lingua portuguesa, encontrei as seguintes defini¢cdes:

Substantivo masculino. Etimologia (origem da palavra projeto), do latim
projectus. us. 1. Plano; planejamento que se faz com a intencao de realizar
ou desenvolver alguma coisa: projeto de lei. 2. Esquema; nocao inicial,
escrita e detalhada, do que se pretende desenvolver; aquilo que se
pretende realizar, de acordo com esse esquema: projeto de pesquisa; 3.
[Arquitetura] Plano que se faz antes do inicio de uma obra, com as
descri¢des, célculos, orgamento.

Quanto ao projeto pedagdgico pode ser entendido a partir de qualquer
destas palavras, como um plano de acdo, um esboco, um conjunto de ideias e um
propasito, pois, até sua realizacdo, € isso 0 que ele é. Visa trazer o conhecimento
prévio do (a) aluno (a) proveniente de sua educacgéo informal e fazé-lo (a) interagir

com a educacao formal da escola.

A caracteristica mais importante da atividade profissional do professor é a
mediacdo entre o aluno e a sociedade, entre as condi¢cdes de origem do
aluno e sua destinagdo social na sociedade, papel que cumpre provendo as
condicdes e os meios (conhecimentos, métodos, organizacdo do ensino)
gue assegurem o encontro do aluno com as matérias de estudo. Para isso,
planeja, desenvolve suas aulas e avalia o processo de ensino. (LIBANEO,
1990, p. 47).
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Assim, o planejamento pedagdgico é fundamental para o processo de
ensino e aprendizagem na formacgéo global do (a) aluno (a). Compreende-se entéo
que a elaboracdo de um projeto pedagogico vai além da escolha aleatoria de um
tema e sim, ser feita em virtude de como a instituicdo de ensino pretende intervir na
comunidade, levando em consideracédo as dificuldades dos (as) discentes, oriundos
de seu cotidiano e que podem ser transformados em atividades que os (as) levem a
refletir sobre os desafios de sua comunidade e encontrar solucbes através da
mediacao do (a) professor (a).

Para que o (a) docente possa por em pratica este planejamento em seu
real objetivo, se traz a contribuicdo do trabalho por projetos, pois dara segundo
alguns pressupostos da area condicbes de se trabalhar a interdisciplinaridade
necessaria para a formacao global do (a) aluno (a). Em Moura (2010), define o
trabalho por projetos como sendo “Pedagogia de Projetos” que tem seu
desenvolvimento e aprimoramento tedrico pautado nas ideias da Escola Nova, cujo
nome de John Dewey (1859-1952) filésofo norte-americano, € apontado como
principal formulador, ele foi um sistematizador desta pedagogia, no inicio do século
XX, posto que, do ponto de vista metodologico, propds o0 mais importante dos
sistemas da Escola Nova: o sistema de projetos. Este sistema tinha por objetivo
fomentar um ensino ativo pela integracdo das varias informacdes adquiridas, com
desenvolvimento e compromisso pelos (as) educandos (as) e educadores (as) em

buscar essas informacgdes. Segundo os PCNs ( BRASIL, 1997), afirma que:

A “pedagogia renovada” € uma concepgao que inclui varias correntes que,
de uma forma ou de outra, estdo ligadas ao movimento da Escola Nova ou
Escola Ativa. Tais correntes, embora admitam divergéncias, assumem um
mesmo principio norteador de valorizagdo do individuo como ser livre, ativo
e social. O centro da atividade escolar ndo € o professor nem os contetidos
disciplinares, mas sim o aluno, como ser ativo e curioso. O mais importante
ndo € o ensino, mas o processo de aprendizagem. Em oposicao a Escola
Tradicional, a Escola Nova destaca o principio da aprendizagem por
descoberta e estabelece que a atitude de aprendizagem parte do interesse
dos alunos, que, por sua vez, aprendem fundamentalmente pela
experiéncia, pelo que descobrem por si mesmos. (BRASIL, 1997, p. 31).

O movimento da Escola Nova visou despertar atitudes criticas, produtivas
e criadoras, anunciando condicbes para que os individuos ndo se submetam as
limitacOes estabelecidas pelo seu grupo social, repensando o processo educacional
de forma a preparar a pessoa para a vida ao inves do mero acumulo de

informacgoes.



40

Em sua obra, Libaneo (1990) retrata o pensamento de Dewey ao dizer
que:
A escola ndo é uma preparacdo para a vida, € a propria vida; a educacéo é
o resultado da interacdo entre 0 organismo e 0 meio através da experiéncia
e da reconstrucao da experiéncia. A fungdo mais genuina da educacéo é a
de prover condicBes para promover e estimular a atividade propria do
organismo para que alcance seu objetivo de crescimento e
desenvolvimento. Por isso, a atividade escolar deve centrar-se em situacdes

de experiéncia onde sdo ativadas as potencialidades, capacidades,
necessidades e interesses naturais da crianca. (LIBANEO, 1990, p. 62).

Este pensamento é o que caracteriza a proposta do trabalho por Projetos
que visa conduzir o (a) educando (a) ao desenvolvimento continuo de sua
aprendizagem, condicionado pela acdo critica e reflexiva de sua atuacdo na
sociedade.

Tem como marco legal da analise e implantacdo da “Pedagogia de
Projetos” a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°. 9394/96
(BRASIL, 1996) que suprimiu a Lei N° 5692/71, estabelecendo os principios
filosoficos para os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997).
Estes, por sua vez, foram consolidados pelo Ministério da Educacdo do Governo
Federal que passa a adotar uma pratica interdisciplinar em que a ac¢do educativa
seja vista na préatica social a ser desenvolvida pela acdo metodolégica da
“Pedagogia de Projetos”, a partir da critica ao pensamento mecanicista que exigia
um fazer dos (as) educadores (as) sem um saber prévio, tornando muitas praticas
educativas soltas e desconectadas da realidade dos (as) educandos (as), LDB
(BRASIL, 1996).

Assim, a Pedagogia de Projetos constitui uma das posturas
metodologicas de ensino mais dindmica e eficiente, sobretudo pela sua forga
motivadora e aprendizagens em situacao real, de atividade globalizada e trabalho
em cooperacao.

Na Pedagogia de Projetos a relacdo ensino/aprendizagem é voltada
para a construgdo do conhecimento de maneira dinamica,
contextualizada, compartilhada, que envolva efetivamente a
participacdo dos educandos e educadores num processo mutuo de
troca de experiéncias. Nessa postura a aprendizagem se torna
prazerosa, pois ocorre a partir dos interesses dos envolvidos no
processo, da realidade em que estes estéo inseridos, 0 que ocasiona
motivagdo, satisfacdo em aprender. (MOURA, 2010, s/p).

Em suma, a Pedagogia de Projetos € a construgdo de uma pratica

pedagogica centrada na formacdo global dos (as) alunos (as). Para que os
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processos de aprendizagem acontecam nessa perspectiva, porém, é necessario que
haja uma alteragcdo profunda na forma de compreensdo e organizacdo do
conhecimento.

A concepcao de projetos escolares estd associada & ideia de
interdisciplinaridade, entendida como colaboracéo, troca ou interacédo entre
duas ou mais disciplinas, enfatiza a aprendizagem ativa, significativa,
desencadeada a partir de problemas reais contextualizados. Neste caso, a
aprendizagem passa a ser vista como um processo complexo e global, pois
teoria e pratica ndo séo dissociadas. (MOURA, 2010, p.47).

Essa alteragcdo supde uma redefinicdo ndo apenas dos conteudos
escolares, mas também dos tempos, espacos e processos educativos, bem como do
agrupamento de alunos (as), ou seja, daquilo que conhecemos por classe ou turma,
e gue se constituiu historicamente como a unidade organizativa do trabalho escolar.

Sobre a metodologia de trabalhos por projetos cita-se a opinidao de Moura
(2010), que diz:

O trabalho por projetos contribui de forma significativa para a educagéo
nesse mundo atual, indo de encontro com as exigéncias da sociedade
moderna, pois o trabalho por projetos envolve um processo de construgéo,
participagdo, cooperagéo, no¢des de valor humano, solidariedade, respeito
mutuo, tolerdncia e formagdo da cidadania tdo necessarios a sociedade
emergente. (MOURA, 2010, s/p).

Quando se trabalha através de projetos os (as) préprios (as) educandos
(as) comecam a participar do processo de criagdo, procurando respostas e
buscando solu¢des. Assim, a etapa mais importante € o levantamento de davidas e
a definicdo dos objetivos da aprendizagem.

Do ponto de vista conceitual, sobre o trabalho por projetos vimos a
Pedagogia de Projetos, como sendo uma metodologia de ensino segundo Moura
(2010), reconhecida na LDB (BRASIL, 1996), porém o autor Bender (2014) traz
como (ABP) Aprendizagem Baseada em Projetos, constituida por praticas de ensino
por confrontamento de problemas através de pesquisas, que por fim converge para
um mesmo objetivo a formacéao global do sujeito.

O educador espanhol Hernandez; Ventura (1998) se baseiam nas ideias
de Dewey, filésofo e pedagogo norte americano, que defendia a relagédo da vida com
a sociedade, dos meios com os fins e da teoria com a pratica. A principal proposta
do educador Hernandez é reorganizar o curriculo por projetos, como visto em sua

obra:
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Definitivamente, a organizacdo dos Projetos de trabalho se baseia
fundamentalmente numa concepcdo da globalizacdo entendida como um
processo muito mais interno do que externo, no qual as relacbes entre
contelidos e areas de conhecimento tém lugar em funcéo das necessidades
gue traz consigo o fato de resolver uma série de problemas que subjazem
na aprendizagem. Esta seria a ideia fundamental dos projetos... A
aprendizagem, nos Projetos de trabalho, se baseia em sua significatividade
[...] Globalizagdo e significatividade s&o, pois, dois aspectos essenciais que
se plasmam nos Projetos (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 63).

O autor detalha seis aspectos necessérios para esta organizacao
curricular, que sdo: Aprendizagem significativa, Atitude favordvel para o
conhecimento por parte dos discentes (articulacdo), A previsdo por parte dos
docentes, Sentido de funcionalidade do que se deve aprender, Memorizacao

compreensiva e a Avaliacao processual.

A funcgéo do projeto é favorecer a criac@o de estratégias de organizacao dos
conhecimentos escolares em relacédo a: 1) o tratamento da informacéo, e 2)
a relacdo entre os diferentes conteddos em torno de problemas ou
hipéteses que facilitem aos alunos a constru¢do de seus conhecimentos, a
transformacdo da informacdo procedente dos diferentes saberes
disciplinares em conhecimento préprio. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p.
61).

Assim, na Organizacdo do Curriculo por Projetos de Trabalho ha a
busca de respostas adequadas e solu¢des acertadas, facilitando assim a tomada de
decisdes, que ocorre no delineamento do processo de ensino e aprendizagem. Do
ponto de vista de Hernandez e Ventura (1998), conhecimentos, habilidades e
valores sdo as palavras-chave para o que o trabalho por projetos tem a oferecer aos
(as) estudantes em ambiente escolar, faz-se necessario 0 uso de atividades que
estimulem o dialogo entre professores (as) e alunos (as) por meio de inferéncias,
discussdes, observacdes e que consequentemente conduzam a autonomia.

Do ponto de vista de Libaneo (1990), podemos dizer que:

O processo de ensino-aprendizagem €, fundamentalmente, um trabalho
pedagodgico no qual se conjugam fatores externos e internos. De um lado,
atuam na formagdo humana como direcdo consciente e planejada, através
de objetivos/contelidos/métodos e formas de organizacdo propostos pela
escola e pelos professores; de outro, essa influéncia externa depende de
fatores internos, tais como as condic¢8es fisicas, psiquicas e sdcio-culturais
dos alunos. (LIBANEO, 1990, p. 25).

Neste processo o (a) professor (a) € uma peca chave na organizacéo da
aprendizagem, ele precisara mediar os conhecimentos para que os (as) alunos (as)
possam desenvolver competéncias para aprender a aprender, tornando 0 processo

de ensino e aprendizagem mais estimulante para ambos.
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Em Libaneo (1990, p. 29), conceitua que o processo de ensino € uma
“atividade conjunta de professores e alunos, organizado sob a dire¢cao do professor,
com a finalidade de prover as condi¢cdes e meios pelos quais os alunos assimilam
ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢des”.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1997) sobre o aprender e ensinar, construir e
interagir diz que:

O que o aluno pode aprender em determinado momento da escolaridade
depende das possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de que
dispde naquela fase de desenvolvimento, dos conhecimentos que ja
construiu anteriormente e do ensino que recebe. Isto é, a intervencao
pedagodgica deve-se ajustar ao que 0s alunos conseguem realizar em cada
momento de sua aprendizagem, para se constituir verdadeira ajuda
educativa. O conhecimento é resultado de um complexo e intrincado
processo de modificacdo, reorganizagdo e construcdo, utilizado pelos
alunos para assimilar e interpretar os contelildos escolares. (BRASIL, 1997,
p. 37).

Ainda segundo o pensamento dos PCNs (BRASIL, 1997, p. 36), € seguro
afirmar que hoje se sabe que é necessario dar um novo significado em relacéo a
aprendizagem e ensino, uma vez que sem aprendizagem 0 ensino nao se realiza.

A é&rea de Historia esta contida na estrutura do PCN (BRASIL, 1997) para
o Ensino Fundamental, por seu grau de importancia na formacédo dos estudantes.
Como objetivo desta area, “espera-se que os alunos gradativamente possam ler e
compreender sua realidade posicione-se, facam escolhas e possam agir
criticamente”. Quanto aos objetivos em relacdo ao tema escolhido no PCN de
Historia (BRASIL, 1997) afirma que:

Reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes
na sua realidade e em outras comunidades, préximas ou distantes no tempo
€ No espaco;

Questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e
refletindo sobre algumas de suas possiveis solu¢des, reconhecendo formas
de atuacao politicas institucionais e organizacfes coletivas da sociedade
civil. (BRASIL, 1997, p. 33).

Tendo como base a disciplina de Historia, escolheu-se o tema “As
cidades e as Industrias”, com este tema pode-se conhecer a origem da cidade, e
comparar como foram e como sdo construida, quem governa, a importancia da
Industria e como tema transversal em Meio Ambiente e tema local “A cidade dos
sonhos”, caracterizando sua importancia no desenvolvimento do sujeito soécio
cultural e critico. Desta forma este tema é perfeitamente ajustavel para um projeto

interdisciplinar, pois segundo o PCN de Historia (BRASIL, 1997, p. 45), “os alunos ja
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dominam melhor a linguagem escrita e possuem experiéncias de trocas de
informacgdes, questionamentos, comparagdes e trabalhos com ordenagao temporal”,

Dado o exposto o projeto foi aplicado na disciplina de Historia com o
produto final e como avaliacdo formativa, uma maquete intitulada “A cidade dos
Sonhos” que constou na disciplina de Artes, fechando assim as 06 disciplinas com
contetidos perfeitamente ajustaveis no periodo de (10) dez dias, além da maquete,
também foi constituido um livro com todas as atividades realizadas, assim
proporcionando uma autoavaliagcdo de cada um deles (as). Nado se pode esquecer
que através dos contetudos didaticos, pode-se incentivar a criticidade dos (as) alunos
(as), revelando a importancia da pesquisa, como fonte de estudos e solugbes para
problemas do dia-a-dia, podendo ser desenvolvido de maneira interdisciplinar de
forma que contribua para a formacao destes (as) alunos (as) como sujeitos historicos
sociais, desta forma a linguagem oral e escrita foi trabalhada em todas as
disciplinas, sempre conectada ao contexto de cada aula do planejamento.

Sem duvida nenhuma, o processo de ensino e aprendizagem dependera
da escolha das experiéncias de aprendizagem pelo (a) professor (a), a interacao
dele (a) com o livro didatico/aluno, que serdo construidos os conhecimentos que
deverédo ser assimilados pelos (as) discentes. Se bem escolhidas e bem orientadas,
as experiéncias de aprendizagem, se apresentadas com regularidade a
aprendizagem sera decorréncia natural de um processo consciente, coerente e bem
estruturado. Em uma das aulas ministradas por mim, durante a execucdo do projeto
interdisciplinar, o qual foi utilizado o recurso didatico Data show, assistimos ao filme
em video “Tempos Modernos com Charles Chaplin com 31min 29seg. (1936),
tratando de um conteudo que faz parte da realidade local, sobre o trabalho escravo e
de como funciona uma fabrica, percebi o quanto uma metodologia diferenciada pode

estimular os (as) alunos (as) e os professores (as) também.

4.2 Projeto Didatico Interdisciplinar

Em minhas observagdes in loco, que me serviram como instrumento de
coleta e avaliacao sistematica e formativa, as criancas gostavam muito de falar, nao
sabiam escutar e todos (as) falavam ao mesmo tempo como em uma disputa,
escreviam com muita falta de atencdo, ao ponto de errar 0s seus proprios nomes.
Portanto, para resolver este problema ministrei aulas de forma expositiva dialogada,

a qual o (a) professor (a) precisa contextualizar o tema de modo que mobilize as
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estruturas mentais do (a) estudante para que este articule informagdes que ja traz
consigo com as que serdo apresentadas, nos primeiros dias foi dificil de manter a
atencdo deles (as), mas, logo passaram a entender a minha metodologia e
comecaram a fazer parte do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com o RCNEI - Referencial Curricular Nacional da Educacéao
Infantil (BRASIL, 1998) a roda de conversa:

[...] € o momento privilegiado de didlogo e intercambio de ideias. Por meio
desse exercicio cotidiano as criangcas podem ampliar suas capacidades
comunicativas, como a fluéncia para falar, perguntar, expor suas ideias,
dividas e descobertas, ampliar seu vocabuléario e aprender a valorizar o
grupo como instancia de troca e aprendizagem (BRASIL, 1998, p. 138).

Por esta razéo, a principio utilizei o recurso didatico a Roda de Conversa,
perguntando as criangas:

- Quem gosta de ler?

- A turma ficou em siléncio, trocaram olhares, sorrisos no canto da boca e
alguns murmdarios que nao gostavam!

- Entéo, perguntei quem gosta de escrever?

- Apenas cinco alunas, responderam que sim, porém ndo gostavam de
ler!

- Fiz mais uma pergunta:

- Quem gostaria de aprender a ler e a escrever, de maneira que todos
(as) irdo gostar?

- Abriram um grande sorriso e logo me perguntaram como?

Respondi que durante o periodo que estivesse com a turma, todos (as)
Eu, Eles (as), a professora titular e até mesmo a diretora, estariamos envolvidos (as)
em Projeto Didatico Interdisciplinar e que significava que teriamos que estudar em
equipe, respeitar os (as) colegas e confiar neles (as) mesmo (a), ndo precisava
sentir vergonha, pois todos (as) ali tinham capacidade de aprender e que a sala de
aula era 0 momento e o lugar certo!

Expliquei que teriamos muitas atividades de leitura e escrita, e que o0s
estudos seriam em todas as disciplinas e ao final seria formado um livro de suas
atividades para todos (as) verem como estavam e como tinham melhorado. Iriamos
pesquisar, fazer experiéncias, entrevistas, assistir filme e eu iria querer a atencao e
a opinido de todos (as) a cada dia de aula. Ao final seria feito uma maquete da

Cidade dos Sonhos e que seriam eles (as) que iriam construir e apresentar para a
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diretora e professores (as). E finalizei: quem topa o desafio? Acreditei que esta
abordagem iria assusta-los (as), porém a resposta foi o contrario ficaram muito
entusiasmados (as) e aceitaram! E s6 me perguntaram: Tia, e a gente vai conseguir
fazer tudo isso? Respondi que com certeza, pois eu acreditava neles (as) e estaria
sempre ao lado para ajuda-los (as) e teriamos dez dias.

Do ponto de vista de Hernandez e Ventura (1998), conhecimentos,
habilidades e valores sdo as palavras-chave para o que o trabalho por projetos tem
a oferecer aos (as) estudantes em ambiente escolar, faz-se necessario 0 uso de
atividades que estimulem o didlogo entre professores (as) e alunos (as) por meio de
inferéncias, debates, observacdes e que consequentemente conduzam a autonomia.

Comprova-se este procedimento nos PCNs que afirma:

[...] € necesséario que, no processo de ensino e aprendizagem, sejam
exploradas: a aprendizagem de metodologias capazes de priorizar a
construcdo de estratégias de verificagdo e comprovagédo de hip6teses na
construcdo do conhecimento, a construgdo de argumentacdo capaz de
controlar os resultados desse processo, 0 desenvolvimento do espirito
critico capaz de favorecer a criatividade, a compreensdo dos limites e
alcances légicos das explicacBes propostas (BRASIL, 1997, p. 28).

Desse modo, o primeiro género a ser trabalhado foi a Fabula “O rato da
cidade e o rato do campo”, por conta que oferece condicbes de narrar, escrever de
maneira criativa, desenvolvendo o pensamento cognitivo, analisar as insuficiéncias
na escrita e verbal e ainda conteudo atitudinal (o moral). Desta maneira, foram
estimulados (as) a pensarem em hipéteses, e consequentemente comegou-se um
debate, pois cada um (a) quis defender seu ponto de vista. Quanto aos erros
gramaticais tanto escritos como orais, foram corrigidos de uma maneira geral, sendo
explicada qual a maneira correta e a necessidade de se aprender, era escrito no
quadro e pedido que todos (as) escrevessem em seus cadernos para quando
tivessem duavidas pudessem verificar; este foi um procedimento que foi realizado
sempre que necessario.

E assim, foi criada mais uma estratégia “tirando duvidas”, as criangas
gostaram da ideia, que passaram a perguntar se estava correto quando escreviam

ou falavam algo, como também autocorrigirem.
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Nos esclarecimentos de Schneuwly e Dolz (2011) sobre as questdes de

gramatica, sintaxe da frase e ortografia:

Os textos produzidos durante as sequéncias permitem levantar os pontos
problematicos e constituir corpora de “frases a serem melhoradas” [...]
Trata-se, portanto, de desenvolver nos alunos capacidades de andlise que
lhes permitam melhorar esses conhecimentos. Para tanto, € essencial
reservar tempo para um ensino especifico de gramatica, no qual o objeto
principal das tarefas de observacao e de manipulagéo € o funcionamento da
lingua. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p. 97).

Portanto, recordei para a turma sobre o uso das letras maiusculas, pois a
maioria escreveu 0s seus nomes com letras mindasculas e alternando a grafia entre
cursiva e de forma, fiz perceberem que a escrita do nome corretamente era muito
importante, pois, seria a assinatura deles (as) no documento de identidade e em
todos os demais documentos ao longo de suas vidas.

O segundo género trabalhado foi o descritivo e de opinido, utilizei o
recurso do data show para que assistissem ao filme em video Tempos Modernos
com Charles Chaplin com 31min 29seg. (1936), tratando de um contetudo que faz
parte da realidade local, inseridos indiretamente através de parentes que trabalham
em uma féabrica da comunidade e em outro local sobre a questdo do trabalho
escravo. A turma gostou muito e demonstrou varias reacdes: raiva, piedade, em
alguns momentos achavam graca e ao final do filme ainda na sala de video, muitos
disseram:

- Ele é muito engracado!

- E ele ainda gostou da mulher e casou mesmo sem trabalho!

- Eu, é que néo iria casar com um homem sem trabalho!

- Mas, eles se gostaram, fazer o que?

Estas “reacdes” pode ser entendida por Libaneo (1990) quando afirma
que:

E preciso que o estudo se converta numa necessidade para o aluno e que
seja um estimulo suficiente para canalizar a sua necessidade de atividade.
Trata-se da conjugacdo de condic8es internas dos alunos e de condi¢cbes
externas expressas pelas exigéncias, expectativas e incentivos do
professor. Mesmo que o professor estabeleca 6timos objetivos, selecione
conteldos significativos e empregue uma variedade de métodos e técnicas,
se ndo conseguir suscitar no aluno o desejo de aprender, nada disso
funcionara. O aluno se empenha quando percebe a necessidade e
importancia do estudo, quando sente que esta progredindo, quando as
tarefas escolares lhe d&o satisfacdo. (LIBANEO, 1990, p.108).

Surpreendentemente, eu quase nao reconheci a turma, pela animacéo e

tantas opinides criticas! A turma demonstrou conhecimento de causa, por conta da
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relacdo com o contexto, alguns chegaram a chorar, pois perceberam segundo elas
‘o quanto que sua mae sofria trabalhando na fabrica local”’, que se diga de
passagem “a realidade nao esta muito distante do filme”. Assim sendo, a turma
conseguiu comparar o contexto do filme com suas realidades com tanta criticidade,
gue a meu ver “esta turma era de gigantes adormecidos”.

Continuando com uma aula dialdgica, introduzir mais um contetdo sobre
a Educacdo Ambiental, e assim produzirem mais um texto, no caso dissertativo, a
conversa foi além do conteudo didatico, por conta da intimidade da turma com 0s
problemas ambientais locais, alguns parentes das criancas sdo pescadores e que
segundo eles (as) “o rio esta morrendo, por causa do lixo jogado no mangue”, trata-
se do Rio do Sal, que passa no fundo de suas casas. Aproveitei a aula para uma
maior sensibilizacdo sobre este problema, os (as) alunos (as) acordaram em se
empenharem em casa e com seus (as) vizinhos (as) para nao jogar mais o lixo no
mangue, ja que se tem coleta de lixo todos os dias da semana no bairro. A producéo
textual foi sobre praticas ambientais, tinham que redigir um pequeno texto expondo
suas opinibes e possiveis solucbes para o0s problemas estudados. Os
conhecimentos prévios ampliados com os conhecimentos cientificos assimilados em
aula proporcionaram confianca para produzir de maneira autbnoma.

Em mais algumas aulas, a turma jA& demonstrava mais confiante em
opinar, e muita curiosidade sobre o conteudo “a escraviddo dos negros” € a maioria
se sentiu indignado (a), percebi, no momento, que foi um contetdo que sensibilizou
a todos (as), talvez por conta da etnia da turma que em sua maioria € negra. Apesar

de toda essa mistura de sentimentos, a aula seguiu conforme os PCNs que afirma:

z

Para que uma aprendizagem significativa possa acontecer, € necessario
investir em acBes que potencializem a disponibilidade do aluno para a
aprendizagem, o que se traduz, por exemplo, no empenho em estabelecer
relacdes entre seus conhecimentos prévios sobre um assunto e o que esta
aprendendo sobre ele. Essa disponibilidade exige ousadia para se colocar
problemas, buscar solucbes e experimentar novos caminhos. (BRASIL,
1997, p. 93).

Utilizei a estratégia da leitura silenciosa e ou em tom baixinho, para nao
atrapalhar os (as) colegas, e aos que tinham dificuldades na leitura, organizei duplas
com alunos (as) que conseguiam ler melhor, para ajuda-los na compreensao da
leitura. Este procedimento configura o conceito de Vygotsky em Sabini (2006) sobre
a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ou seja, a distancia entre o

desenvolvimento real, que se determina através da solucdo independente de
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problemas e o nivel do desenvolvimento potencial, determinado através da solugéo
de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros
(as) mais capazes.

Ao final da leitura, com muita tristeza nos olhares, perceberam o peso da
histéria, que todos (as) nés fazemos parte! E fizeram o seguinte comentario:

Aluno A: Tia, se a escravidao nao tivesse acabado, hoje a gente seria
escravo, todo mundo aqui, porque somos negro!

Aluno B: E... menos “C” porque ele é branco! Ele ia ser o nosso senhor!

Aluno C: Mas eu gosto de todo mundo! Aqui no livro, pelo que eu entendi
0os brancos ndo gostavam dos negros e além do mais todo mundo € igual, todo
mundo é gente!

A turma se identificou com os conteudos, debateram, opinaram
comprovando o objetivo da disciplina de histéria, segundo os PCNs (1997): “espera-
se que os alunos gradativamente possam ler e compreender sua realidade
posicione-se, facam escolhas e possam agir criticamente”. Em Libaneo (1990),

encontra-se o seguinte esclarecimento sobre as habilidades e habitos:

As habilidades sdo qualidades intelectuais necessarias para a atividade
mental no processo de assimilagdo de conhecimentos. Os habitos sé&o
modos de agir relativamente automatizados que tornam mais eficaz o
estudo ativo e independente. Nem sempre é possivel especificar um habito
a ser formado, pois esses habitos vao sendo consolidados no transcorrer
das atividades e exercicios em que sdo requeridos. Habitos podem
preceder habilidades e ha habilidades que se transformam em habitos. Por
exemplo, habilidade em leitura pode transformar-se em hébito de ler e vice-
versa. (LIBANEO, 1990, p. 131).

O debate continuou com muitas perguntas, muita vontade de querer saber
mais, até o momento em que um dos alunos disse o seguinte:

- Quer saber, na verdade os brancos tinham era preconceito com o0s
negros, s porque tinha a cor diferente da deles, isso é racismo, néo €?

Conseguiram chegar ao ponto do planejado para a aula “o preconceito”,
alguns relataram casos ocorridos com seus familiares em relagdo ao racismo e
descobriram que nado era s6 0 negro que sofria preconceito e nem sé por causa da
cor de pele, existiam muitos outros fatores que favoreciam. Os colegas chamavam o
unico aluno branco da sala de “branco azedo”, em meio a todas as explicagdes e
entendimentos, resolveram pedir desculpas ao colega dizendo:

- Ai, “C” foi mal, a gente ndo sabia que nossa brincadeira podia ser um

preconceito contigo, desculpa ai!
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Segundo os PCNs (1997) em Lingua Portuguesa, uma ac¢éo discursiva
envolve a interacdo social em diferentes aspectos, se alinha com a concepg¢éo socio
interacionismo de aprendizagem e, portanto, conduz ao estabelecimento de um
contexto propicio a pedagogia de projetos, concebendo a lingua como pratica social
e discursiva, relacionada a construgcdo de sentidos. Este Ultimo comentério provocou
a interacdo da turma, pois todos (as) foram comuns, se levantaram e abragaram o
colega, observou-se que ficaram sensibilizados (as) ao fato de terem magoado o
colega por terem uma atitude racista.

Ao mostrar uma imagem, solicitei que procurassem o que estava errado?
Apés alguns segundos, perceberam que se tratava de um Onibus cheio, porém
existia um lugar ao lado de uma pessoa negra vazio, mas a mulher branca estava de
pé, entdo perguntei: - Por que a mulher esta em pé, ao invés de sentar-se no banco
vazio? A resposta foi logica e rapida: - Porque ela tem preconceito, ela ndo quer
sentar ao lado de um negro! Assim, produziram mais um texto em relacdo ao
preconceito.

Para uma aula de matematica, além de usar o livro didatico, também foi
proposto uma atividade experimental e em grupo, sobre “medidas de capacidade”.

Em relacdo a atividade em grupo, os PCNs (1997) diz que é:

Necessario ter em conta uma dindmica de ensino que favore¢a nao sé o
descobrimento das potencialidades do trabalho individual, mas também, e,
sobretudo, do trabalho coletivo. Isso implica o estimulo & autonomia do
sujeito, desenvolvendo o sentimento de seguran¢ca em relacdo as suas
proprias capacidades, interagindo de modo orgénico e integrado num
trabalho de equipe e, portanto, sendo capaz de atuar em niveis de
interlocucdo mais complexos e diferenciados (BRASIL, 1997, p. 28).

Nesta atividade a interacdo foi o ponto forte, trabalharam com hipoteses
para a solucdo dos problemas matematicos exigidos a turma. As equipes se
sentiram desafiadas e todos (as) queriam provar que os calculos estavam corretos,

uma aula bem produtiva. Comprova-se esta atividade com PCNs (1997), ao afirmar:

O trabalho em grupo, ao valorizar a interacdo como instrumento de
desenvolvimento pessoal, exige que os alunos considerem diferencas
individuais, tragam contribuicbes, respeitem as regras estabelecidas,
proponham outras atitudes que propiciem o desenvolvimento da autonomia
na dimenséao grupal (BRASIL, 1997, p. 90).

Apesar de ter sido uma experiéncia bem simples, o resultado foi bem
relevante, pois se observou raciocinio l6gico, cooperacao, discussao para se chegar

a uma melhor maneira de alcancar os resultados, interagdo entre 0s grupos, apesar
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de certa competicdo, a turma resolveu trabalhar juntos para que todos (as)
acertassem.

Seguindo o planejamento por projetos, foi realizada esta interferéncia
interdisciplinar, durante 10 dias consecutivos, sendo utilizado varios recursos
didaticos tornando as aulas ativas, proporcionando um conhecimento cientifico de
maneira prazerosa resultando em uma aprendizagem significativa. Além de todos os
procedimentos aqui relatados até o momento, ainda foi utilizado o livro didatico,
atividades de casa, pesquisas e como atividade final para avaliacdo a construcéao de
uma maquete intitulada “A cidade dos sonhos”, foi realizada de maneira grupal, a
turma se dividiu a modo que cada um fizesse a parte que tivesse mais entendimento
ou prazer. Debateram quais itens que fariam parte da cidade, debate bem
interessante, estavam bem euféricos em defender os itens que julgavam mais
importantes para que uma cidade fosse realmente dos sonhos. Portanto, 0s mesmos
optaram por: Educacdo, Saude, Seguranca, Religido, Transporte publico, Praca
equipada com lanchonete, bancos, quadra de esportes e lixeiras de materiais
reciclaveis, faixa de pedestre, iluminacdo publica e arvores por toda a cidade,
fechando com uma faixa de “bem vindos” na entrada da cidade que decidiram ser

pela praga. Em seu livro, Libaneo (1990), conceitua que:

O processo de ensino é uma atividade conjunta de professores (as) e
alunos (as), organizado sob a direcdo do docente, com a finalidade de
prover as condicdes e meios pelos quais os (as) discentes assimilam
ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgbes. (LIBANEO
1990, p. 29).

Assim, fica claro nos comentarios da turma que a oralidade melhorou a
cada aula e os erros gramaticais diminuiram bastante, conseguiram mudangas bem
significativas também em seus comportamentos, que quando um (a) falava os (as)
outros (as) escutavam e replicavam se fosse o caso.

Durante a execucédo do projeto, reservei sempre uns momentos de
conversas informais, em uma dessas conversas com a turma disse que estava muito
feliz, pois estavam se esforcando para aprender e estavam melhorando muito e fui
pontuando onde tinham melhorado e qual foi a minha surpresa, quando em uma
autoandlise e em voz alta falaram os pontos que precisavam ainda melhorar e
disseram “Mas, ndo se preocupe tia, agora a gente sabe que podemos aprender e a
senhora ta aqui para ajudar” Foi bem gratificante, saber que jA conseguiam se

autoanalisar, demonstrando valores e habilidades que até entdo ndo apresentavam.
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Ao ver a empolgacédo e envolvimento das criangas a professora titular que
sempre acompanhou as aulas ficou admirada com o discernimento o qual
expressaram suas ideias e me disse: “Quero aprender a dar aulas como vocé, nunca
tinha visto os (as) meninos (as) pedir para falar, vocé conseguiu 0 que eu em 11
meses nem cheguei perto, vocé me ensina™? Ficou claro que as minhas aulas néao
estavam estimulando apenas a turma, mas as professoras também! Duas delas
pediram permissdo para que sua turma, também assistissem ao filme e légico que
concordei.

Respondendo a questdo de pesquisa, esta foi a primeira contribuicdo: o
despertar das docentes para 0 uso de metodologias ativas ao ministrar suas aulas e
a apropriacdo das TICs como recuso didatico. Quanto a mim, aprendi que
aprendizagem significativa acontece dos dois lados, dos discentes que aprendem a
aprender como também com os docentes que aprendem a ensinar, potencializando
0 processo de ensino e aprendizagem.

Em outra aula sobre Educacdo Ambiental, foi proposto para a turma
produzirem um texto dissertativo sobre o contetddo, enunciando algumas praticas
ambientais que poderiam ser realizadas para melhorar o meio ambiente local.
Durante a realizacdo desta atividade observei que as criancas se utilizaram de
alguns métodos para melhor produzir, alguns optaram por consultar o livro didatico,
para ajuda-los (as) na producdo, outros apds a escrita utilizaram a leitura para
revisar sua escrita e como disseram: “Quero ver se ficou bom tia e se eu néo
esqueci de alguma coisa! Configurando o uso da criticidade, autocorrecao,
autonomia e ao se utilizar da leitura percebi certa mudanca de habito. Assim testifico
mais uma contribuicdo eu como professora reconheco recursos didaticos, totalmente
autbnomos, dos discentes, ou seja, os (as) alunos (as) ndo s6 aprendem o0s
conteudos, mas também os meios de como potencializar este aprendizado, bem
gratificante!

Desta forma, o Projeto Didatico Interdisciplinar “As Cidades e Industrias”
gue foi realizado em um periodo de 10 dias, sendo realizadas atividades grupais e
individuais de producdo textual com géneros variados: narrativo, dissertativo,
opinido, trabalhando a linguagem oral e escrita, aléem de debates, filmes, pesquisas

e experiéncias.
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Os conteudos didaticos foram relacionados com a realidade da turma e
local: O trabalho em fabricas, Preconceito, Problemas Ambientais, A cidade. Como
avaliacdo final foi realizado uma maquete “A cidade dos Sonhos” (APENDICE C, p.
61), a sua formacéo confirmou uma aprendizagem signifiativa e o projeto como um

todo contribuiu para a formacéo global dos (as) alunos (as).
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5 CONCLUSAO

Tendo em vista 0s aspectos observados e argumentos apresentados,
através da aplicacdo do Projeto didatico interdisciplinar, concluo com o0s seguintes
resultados:

- Para a turma:

Contribuiu para que as criancas se expressassem muito bem, utilizando-
se da autocorrecao, autoanalise, autonomia, mudanca de habito, recursos didaticos
proprios. Outro resultado bem relevante além da criticidade em suas opinifes foi a
analogia que conseguiram fazer com o texto da fabula “O rato da cidade e o rato do
campo”, eles (as) concluiram que a atitude do Charles Chaplin no filme “Tempos
Modernos”, em ficar com a mulher mesmo sem trabalho, foi igual a atitude do rato do
campo ao preferir voltar para casa ao invés de ficar na cidade, os dois deram
preferéncia a uma vida humilde, porém feliz, e neste pensamento a turma formulou
um moral para todo este contexto: “Dinheiro ndo é tudo, ser feliz € o que vale a
penal”.

- Para os docentes envolvidos:

v' Despertou nas docentes o interesse para 0 uso de metodologias ativas ao
ministrar suas aulas e a apropriacéo das TICs como recurso didatico. Quanto a
mim, aprendi que aprendizagem significativa acontece dos dois lados, dos
discentes que aprendem a aprender como também com os docentes que
aprendem a ensinar, potencializando o processo de ensino e aprendizagem;

v' Proporcionou condicdes da teoria se tornar a pratica estimulando o
conhecimento cientifico de maneira bem significativa;

v" Reconheci recursos didaticos, totalmente autbnomos, dos discentes, ou seja,
os (as) alunos (as) nédo s6 aprendem os conteudos, mas também os meios de
como potencializar este aprendizado.

Assim, respondo a questao da pesquisa: Qual a contribuicdo do Trabalho
por Projetos na Pratica Docente?

Nesta proposta curricular, as contribuicbes sao favoraveis e
enriquecedoras para ambos os lados, como ficou claro nos argumentos
apresentados, confirmando que a aprendizagem € significativa quando utilizada de
forma planejada pedagogicamente com conteudo/realidade, professor/aluno,

transformando informacdes em conhecimentos cientificos numa relagcéao intima entre
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teoria/pratica com um unico objetivo a formacgédo global do sujeito. Porém, acima
destaquei trés contribui¢cdes para a pratica do docente de grande relevancia.

Para mim, esta inferéncia de dez dias poderia ser estendida para todo o
ano letivo, foi uma experiéncia gratificante e que me serviu para acrescentar novos
conhecimentos em relacdo ao desenvolvimento de habilidades e capacidades dos
discentes no processo de ensino e aprendizagem, como também, verificar a pratica
do docente tdo defasada, segundo este estudo, porém fico feliz em concluir que a
minha concepc¢ao pedagodgica pode contribuir neste processo educacional. Por fim
ainda fui homenageada pela turma com a elaboracdo de um “repente” (Anexo A, p.
63), 0 qual descreve os procedimentos realizados neste periodo, comprovando o
aprofundamento do conhecimento assimilado. Portanto, o0s objetivos foram
alcancados plenamente.

Dada a importancia desta pesquisa que esta no encontro da teoria com a
pratica, tdo necesséaria no contexto educacional, jA que o trabalho docente esti
ligado diretamente com o saber histérico do sujeito e sendo ele (a) responsavel em
sua formacéao global, tornam-se imprescindiveis estudos como este, possibilitando o
reconhecimento da subjetividade na pratica docente, como um caminho a ser
considerado. Espero que a mesma possa servir como veiculo para um melhor
entendimento das questdes cercam a profissdo docente em sua préatica e que possa
sustentar novas discussfes que propiciem uma maior consciéncia a respeito dos

processos metodoldgicos no campo educacional.
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APENDICE A - Entrevista com a professora Titular da turma

ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DE LOURDES

Nome: Maria José de Oliveira Rabelo.

Funcéao: Professora do 5° ano do Ensino Fundamental.

Formacéao: Graduacdo em Licenciatura em Pedagogia,
Pés-Graduacgdo em Direito Educacional.

1)O gque vocé entende sobre processo de ensino e aprendizagem?

O processo de ensino e aprendizagem envolve muito mais que ensinar e
aprender. Basicamente, é ensinar e aprender juntos, um com O outro em uma
partilha de conhecimentos e a metodologia vem nos orientar, tracar um caminho,

nos indicar a melhor maneira de chegar ao objetivo que € o aprendizado do aluno.

2)Qual o papel do docente e do discente neste processo?

O papel do docente é de mediador neste processo de aquisicdo de
conhecimento e aprendizado e do discente nem sempre é s6 de receptador, de
agente passivo, ele faz parte deste processo de ensino e aprende junto, ndo é um
processo onde um ensina e o outro aprende, € uma vivéncia, uma busca de

conhecimentos onde os dois sdo passivos e ativos, onde os dois interagem.

3)Qual a funcdo da metodologia em um planejamento pedagégico?
A metodologia vem nos orientar, tracar um caminho a melhor maneira de

chegar ao objetivo que € o aprendizado do aluno.

4)Qual a sua opinido em relacdo a uma aprendizagem por projetos?
Eu sempre gostei de projetos didaticos, eu acho quadro, giz e livro
didatico cansa muito e sdo 4h00Omin horas de aula e as vezes em ambientes téo

poucos confortaveis como no caso da nossa escola.
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5)Qual seria a contribuicdo para um docente ao desenvolver um planejamento
por projetos?

Entdo... Se vocé trabalha com projetos foge da rotina, leva a pesquisa se
torna uma aula mais dindmica e mais prazerosa eu gosto de trabalhar com projetos,

eu acho que tem muito rendimento. Trabalhar a interdisciplinaridade é muito bom.
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APENDICE B - Entrevista com a Diretora

ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA DE LOURDES

Nome: Tereza Regina Santos Cruz.
Funcé&o: Diretora.
Formacdao: Graduacdo em Letras e Inglés, Licenciatura em Pedagogia;

Pos-Graduacdo em Gestdo Educacional.

1)O gue vocé entende sobre processo de ensino e aprendizagem?

O que eu entendo sobre o processo de ensino e aprendizagem € que sao
dois momentos vivenciado pelo professor e o aluno, que sempre caminham juntos,
como o nome ja diz processo é algo que vai acontecendo, a medida que o professor
vai transferindo o seu conhecimento ele também adquire aprendizagem com o
aluno, que também ganha, entdo este é um processo que deve caminhar juntos, ou

seja, a teoria e a pratica.

2)Qual o papel do docente e do discente neste processo?

O papel do docente neste momento € um trabalho continuo e conjunto,
portanto deve esta atento, pois ele se prepara para transmitir este conhecimento,
porém ele recebe do discente, pois ele traz sua cultura da sua familia, do meio em
que vive, transferindo para a escola onde o professor vai fazer uma
interdisciplinaridade do conhecimento prévio do aluno para o ensino e aprendizado,

mudando constantemente o seu planejamento.

3)Qual a funcdo da metodologia em um planejamento pedago6gico?

E o professor ele deve ter uma metodologia para a elaboragédo do seu
planejamento pedagogico e essa metodologia ndo pode ser mais tradicional, ela
deve ser de uma maneira interdisciplinar onde vai trabalhar varias metodologias para
melhorar o aprendizado do aluno, entdo o planejamento vem de uma légica que
deve ser feita na escola com o conhecimento da comunidade, da sua turma para
que possa realmente atingir o objetivo, com isso ndo pode ser aquele que o
professor quer passar e sim 0 que o aluno tem vontade e precisa aprender porque

no seu dia a dia a cultura vai variando, entdo o aluno nédo pode ficar preso ao
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planejamento que o professor preparou ao inicio do ano, sem conhecer o aluno, mas
vai ter validade ap6s o momento que professor conhecé-lo, a sua realidade e assim,
mudar a sua metodologia, sempre levando em conta a teoria com a pratica, através
de pesquisas, trabalhos, visitas a museus, as igrejas, supermercados, na propria
casa do aluno, no bairro em que vive, o professor precisa sair da tradicdo de quadro

e giz e partir para a prética.

4)Qual a sua opinido em relacdo a uma aprendizagem por projetos?

Eu tenho uma visdo que o aluno aprende mais por um planejamento por
projetos, da trabalho da, mas as atividades sdo muito enriquecedoras e os alunos
absorvem mais, eu sou apaixonada por projetos e dou 0 maior apoio para um

planejamento por projetos!

5)Qual seria a contribuicédo para um docente ao desenvolver um planejamento
por projetos?

Que na verdade, eu creio que hoje, ao custo de vida que temos, o
professor precisa trabalhar em dois ou trés lugares, e isso torna o professor cansado
e com isto ele ndo vai ser 100% em lugar nenhum, vai sempre deixar a desejar e
muitas das vezes que é para desenvolver um projeto o professor ele da para tras por
qgue... Enfim ele est4 cansado e acha que néo vai da certo e prefere encher o quadro
de atividades, o livro pagina tal e tal, para copiar, preferindo a elaborar e executar
um projeto, mas nao sabendo ele que através do projeto ele pode trabalhar varias
disciplinas, economizando o tempo, transmitindo e aumentando a cultura dos Nn0ssos

alunos.
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APENDICE C: A maquete “A cidade dos sonhos”, construida pela turma.

Figura 1: Ao centro esta autora, a minha direita a Coordenadora Pedagégica e a Secretaria, a minha
esquerda a professora titular e a Diretora da escola.

fonte: Autoria propria.
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ANEXO A: Repente escrito pela turma.
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1 CARACTERIZACAO DA UNIDADE DE ESTAGIO

As observages sistematicas in loco foram utilizadas como instrumento de
coleta que permitiram realizar uma analise do historico da Escola, a metodologia da
professora e os (as) alunos (as) que formam a turma a qual ser4 desenvolvido o
estagio supervisionado da Faculdade Amadeus-FAMA, desta forma se tera melhores
condi¢cbes para uma adequacdo no planejamento das praticas didaticas que serdo
realizadas em um periodo de dez dias nesta escola.

As observagbes foram realizadas na Escola Municipal, em Nossa
Senhora do Socorro-SE, no Bairro Taicoca, que assiste 540 alunos (as) do Ensino
Fundamental I (1° ao 5° ano) distribuidos em 18 turmas (09 manh&/09 tarde), com
30 alunos em média por sala de aula. A equipe diretiva € composta pela diretora
Tereza Regina Santos Cruz, uma Coordenadora e uma Secretaria.

A Escola € um referencial no Bairro, por ser uma das mais antigas, sua
fundacéo data em 20 de maio de 2005, na gestédo do prefeito José do Prado Franco,
com sua resolugcdo de funcionamento numero 34/2013/COMESO-Conselho
Municipal de Educacdo de Nossa Senhora do Socorro, que segundo a Diretora
Tereza ja deu entrada na resolucéo atualizada. Na ocasido de sua fundacéao recebeu
o nome de “Escola Municipal Maria de Lourdes Santos”, porém como esta
professora esté viva e o governo acatando a decisédo judicial realizou-se a troca do
nome para “Escola Municipal Nossa Senhora de Lourdes”, havendo necessidade de
manter a palavra “Lourdes” para que ainda tivesse um referencial para a
Comunidade.

A Unidade conta com 03 estagiarios, 02 em sala de aula e 01 esta como
cuidadora, pois atende 05 alunos diagnosticados autistas, inclusive a Diretora
mantem uma lista de doengas com seu respectivo CID para melhor atender aos pais
que chegam com relatorios e muitas das vezes nem eles conseguem explicar
corretamente o problema de seu filho, desta forma ao receber o relatorio a Diretora
procura nesta relacéo o Cid que consta no relatério da crianga e assim ela consegue
achar a melhor maneira de dar assisténcia a esse novo aluno (a).

O prédio conta com 09 salas de aula (pequenas para a quantidade de
carteiras necessarias), 10 sanitarios: 04 femininos, 04 masculinos, 01 para
cadeirante com chuveiro, 01 para funcionérios, 01 cozinha com depdsito para
alimentos (oferece refeicdes para os alunos, balanceada por Nutricionista), 01
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Diretoria/Secretaria, 01 Almoxarifado e 01 patio coberto que é muito pequeno para
agrupar todas as criancas, entdo utilizam o recurso do rodizio, com horéarios
diferentes para a liberacdo das turmas para o patio.

A escola trabalha com o ensino regular com os horarios de aulas pela
manha de 7h30min as 11h30min e pela tarde 13h00min as 17h00min, as quartas e
quintas feira as criancas tem aulas de Educacéo Fisica.

A Diretora me recebeu muito bem e ficou bem animada em saber que
escolhi a sua escola para desenvolver o meu estagio, segundo ela “é sempre bom

maneiras novas de ensinar, pois tira as criangas um pouco da rotina e eles gostam!”

1.1 Caracterizacao da Turma Estagiada

A turma observada € do 5° ano do Ensino Fundamental, tem 30 alunos
(as), do turno da tarde, a professora titular utiliza a metodologia construtivista, como
pude observar. As suas aulas sdo bem criativas e mantém sempre a turma
pensando, nunca da uma resposta, ela conduz o raciocinio da crianca até ela chegar
a uma hipotese e ou solucéo.
As criancas séo obedientes e percebi que trabalham sempre em grupo,
ajudando um ao outro, tudo observado pela professora que esta sempre orientando.
Percebi uma preocupacédo da professora em relacdo a linguagem oral e
escrita, mesmo ndo sendo na aula de Portugués, ela faz a crianca perceber que
falou ou escreveu errado de forma suave, que o aluno (a), se autocorrige sem
constrangimentos.
A professora apresentou o seu plano de curso e o livro didatico utilizado
(Colecéo Ligados. Com, 5° ano, Ed. Saraiva, Sao Paulo, 12 Edi¢ao, 2014) e vimos
todos os conteudos ja planejados para o periodo do més/novembro/2017, me deixou
livre para escolher, assim ficarei com o0s seguintes conteudos:
Portugués: Sujeito e Predicado, Complementos Verbais;
Matematica: Medida de Capacidade:
v’ Litro e Mililitro (p. 231);
v Evitando o desperdicio de agua (p. 232).
Ciéncias: Vivendo em Equilibrio com o Planeta:
v Principais problemas ambientais (p.118 a 120);
v Plantando arvores (p.121).
v A biodiversidade em perigo (p.122 e 123);
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v' Desenvolvimento sustentavel (p.124 e 125);
v Solucgdes para o lixo (p.126, 127, 128 e 129).
Historia: As Cidades e Industrias:
v" Do campo para a cidade (p.128 e 129);
Novas industrias (p.130);
A construcao de Brasilia (p.131);
Brasilia: Cidade planejada (132 e 133).
O Brasil dos trabalhadores:
A luta dos trabalhadores (p.106);
A dura rotina nas Fabricas (p.107);

AR NN

Os trabalhadores se organizam (p.108);
A grande greve de 1917 (p.109);
Direitos para as Mulheres (p.110).

NN

Proclamacéo da Republica:

v" Da Monarquia a Republica (p.86 e 87);

v" Uma Republica para poucos (p.88 e 89).
Geografia: O Povo Brasileiro:

v' Origens Africanas (p.118);

v" ApOs o fim da escravidao (p.119 e 120);

v' Terras Quilombolas (p.121).

O Projeto Didatico “As Cidades e Industrias” sera aplicado na disciplina de

Historia com o produto final “uma maquete” que constara na disciplina de Artes,
fechando assim as 06 disciplinas com contetdos perfeitamente ajustaveis no
periodo de Estagio (06 a 24/11/2017).

1.2 Descricao das ObservagOes Realizadas

Com base em tudo observado em 02 dias, chego a conclusdo que a
Diretora segue o pensamento Construtivista e estimula os professores para que
trabalhem com mesmo pensamento, pois ela acredita em uma Educacdo de
qualidade e responsavel na construcdo do sujeito, opinido seguida também pela
professora Maria José titular da turma que irei estagiar.

Acredito que o meu desafio estara na estrutura da sala de aula, pois ndo
terei condi¢cdes de trabalhar em grupos e o pétio também n&o tem condicdes de

ocupa-lo por muito tempo por conta do rodizio utilizado como recurso pela Escola.
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Esta observacdo prévia me auxiliard bastante em meu planejamento ja

que terei 10 dias para est4 com a turma.

2 JUSTIFICATIVA

As cidades surgiram como centro das civilizacbes, e acompanharam a
histéria humana desde a Antiguidade até os dias atuais. Inicialmente como
pequenas aldeias as margens de rios, e com o crescimento populacional e das
atividades passaram a constituir cidades mais complexas.

A intensa urbanizacdo da humanidade s6 comecou no tempo moderno
entre os séculos XVIII e XIX, quando a industria se fixou nas cidades exigindo muita
mao-de-obra, logo com o tempo, varios trabalhadores migraram do campo para a
cidade, desenvolvendo assim o processo urbano e as cidades que hoje
conhecemos. A importancia de uma Industria na cidade acontece através do
trabalho do homem em transformar a matéria-prima em outros produtos, que em
seguida podem ser, ou n&o, comercializados, assim favorece o0 crescimento
econdbmico de uma cidade por trazer emprego, tecnologia e servicos para a
populacao, fator qgue se enquadra muito com o desenvolvimento das cidades atuais.

Na instalacdo de uma Industria, usualmente, € necessario a melhora ou
até mesmo construcdo de rodovias e estradas, também é possivel a parceria com a
prefeitura da cidade, construindo hospitais, teatros e outros beneficios para o
cidaddo em troca da diminui¢cdo de impostos cobrados por esta.

Com este tema pode-se conhecer a origem da cidade, e comparar como
foram e como sdo construidas, quem governa, a importancia da Inddstria e como
tema transversal em Meio Ambiente e Tema local “A cidade dos sonhos”,
caracterizando sua importancia no desenvolvimento do sujeito socio cultural e

critico.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

A &rea de Historia esta contida na estrutura do PCN (BRASIL, 1997) para
o Ensino Fundamental, por seu grau de importancia na formagéo dos estudantes.
Como objetivo desta area, “espera-se que os alunos gradativamente possam ler e
compreender sua realidade posicione-se, facam escolhas e possam agir
criticamente”. Quanto aos objetivos em relacdo ao tema escolhido no PCN de
Historia (BRASIL, 1997), afirma que:

“Reconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes
na sua realidade e em outras comunidades, préximas ou distantes no tempo
€ No espacgo”;

“Questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e
refletindo sobre algumas de suas possiveis solu¢bes, reconhecendo formas
de atuacdo politicas institucionais e organiza¢Bes coletivas da sociedade
civil” (BRASIL, 1997).

Tendo como base a disciplina de Historia, escolheu-se o tema “As
cidades”, percebendo-se que o tema € perfeitamente ajustavel para um projeto
interdisciplinar, pois segundo o PCN de Histéria (BRASIL, 1997), “no segundo ciclo
os alunos ja dominam melhor a linguagem escrita e possuem experiéncias de trocas
de informacdes, questionamentos, comparacfes e trabalhos com ordenacéo
temporal”, justificando-se assim a escolha do tema e o desenvolvimento usando a
Pedagogia de Projetos, que na opinido de Moura (2010), diz que:

“Na Pedagogia de Projetos a relacédo ensino/aprendizagem é voltada para a
construgdo do conhecimento de maneira dindmica, contextualizada,
compartilhada, que envolva efetivamente a participacdo dos educandos e
educadores num processo muatuo de troca de experiéncias. Nessa postura a
aprendizagem se torna prazerosa, pois ocorre a partir dos interesses dos
envolvidos no processo, da realidade em que estes estdo inseridos, o que
ocasiona motivagao, satisfagao em aprender” (MOURA, 2010).

O projeto didatico interdisciplinar sera desenvolvido em uma turma do 5°
ano do Ensino Fundamental; com envolvimentos as seguintes disciplinas:

» Lingua Portuguesa: compreender os textos historicos atraves da leitura oral
e producéo textual envolvendo o tema estudado;

» Matematica: reconhecer formas geométricas e medidas para a montagem da
maquete;

» Ciéncias Naturais: Reconhecer o0s recursos naturais utilizados nas
construgdes, como também o seu uso indiscriminado;

» Histdria: Conhecer a origem das Cidades e as Industrias;
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» Geografia: Compreender como diferentes sociedades interagem com a
natureza na construgao de seu espaco;

» Artes: Organizar, criar e montar uma maquete da “cidade de seus sonhos”,
desenvolver relacdes interpessoais;

Segundo Alexandre (2010) em seu artigo Aprendizagem e suas
Implicagbes no Processo Educativo, entende-se que “as experiéncias adquiridas € o
processo de aprendizagem através do meio em que o sujeito esta inserido”. Entéao
esta acdo pedagogica interdisciplinar proporcionara ao aluno (a) a cada nova
experiéncia, um novo aprendizado e uma nova atitude, claro que de acordo com o
conhecimento assimilado e acomodado; desta forma, através das mudancas
comportamentais torna-se possivel observar o processo de aprendizagem adquirido
pelo (a) aluno (a) e cabe ao (a) professor (a) a responsabilidade de estimular o
aprendizado do (a) mesmo (a), mediando de tal maneira que possa dar-lhe suporte
emocional para apreender.

A interacdo entre professor/aluno pode ajudar o (a) professor (a) a
aperfeicoar sua postura pedagodgica e facilitar o processo de constru¢cdo do
conhecimento, como citado abaixo, do livro Curso de Didatica Geral, Haydt (2006),
capitulo 3, A Interacdo do Professor/Aluno:

[...] O aluno exerce sua atividade mental sobre os objetos quando opera
mentalmente, isto é, quando observa, compara, classifica, ordena, seria,
localiza no tempo e no espaco, analisa, sintetiza, propde e comprova
hip6teses, deduz, avalia e julga. E assim que o aluno constréi o proprio
conhecimento. Para conseguir a maior participacdo dos alunos, é preciso
usar um meétodo ativo ou operativo (de acordo com a terminologia de Jean
Piaget), que acione e mobilize os esquemas mentais do individuo,
agilizando suas operacdes cognitivas [...] (HAYDT, 2006, cap. 3).

Na teoria de Piaget (1896-1980), fica claro que as criangcas nao
raciocinam como adultos e apenas gradualmente se inserem nas regras, valores e
simbolos da maturidade psicolégica. Essa insercdo se da mediante assimilacéo e
acomodacdo. O primeiro consiste em incorporar objetos do mundo exterior a
esquemas mentais preexistentes. Ja a acomodacdo se refere a modificacdes dos
sistemas de assimilacédo por influéncia do mundo externo. O conhecimento acontece
de forma adquirida por um processo de intera¢cdes continuas entre esquemas
mentais da pessoa que conhece e as peculiaridades do evento a conhecer, ou seja,
o individuo precisa passar por estagios de desenvolvimento cognitivo, para

aprender.
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O ensino, para Vygotsky (1896-1934), deve se antecipar ao que o aluno
ainda ndo sabe nem é capaz de aprender sozinho. Um de seus principais conceitos
€ o da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é a distancia entre o
desenvolvimento real da crianca e aquilo que ela tem potencial de aprender, saber
identificar essas duas capacidades e trabalhar o percurso de cada aluno entre
ambas sao as principais habilidades que um (a) professor (a) precisa ter. Ou seja, a
aprendizagem ocorre através da interacdo entre o0 sujeito que sabe mais
estimulando o sujeito que sabe menos, mas que ja4 tem a capacidade de
aprendizagem nova a partir desta interagdo orientadora, por ja ter o conhecimento
prévio de suas relacdes sociais.

4 OBJETIVOS
4.1 Geral

» Promover a formacgéo global do sujeito no processo ensino e aprendizagem
através do tema aplicado.

4.2 Especificos (um para cada disciplina)

» Compreender os textos historicos através leitura oral e producdo textual
envolvendo o tema estudado;

» Reconhecer formas geométricas e medidas para a montagem da maquete;

» Reconhecer 0s recursos naturais utilizados nas constru¢des, como também o
seu uso indiscriminado;

» Conhecer a origem das Cidades e as Industrias;

» Compreender como diferentes sociedades interagem com a natureza na
construcéo de seu espaco;

» Organizar, criar e montar uma maquete da “cidade dos sonhos”.
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5 METODOLOGIA

Para que os conteudos que serdo aplicados durante o periodo de Estagio
se desenvolvam com éxito e alcance os objetivos propostos, pretende-se realizar as
atividades numa proposta de Pedagogia de Projetos que esta organizada sob uma
metodologia experimental, assim podera ser aplicada com atividades diversificadas,
fundamentada nos pressupostos tedricos, de maneira que oportunize a crianca a
descobertas.

Neste processo de aprendizagem o relevante € o caminho que a crianca
faz até a concluséo, é neste caminho que € desenvolvido o raciocinio légico e critico.
Além, de todos os recursos, é essencial a exploragcdo do ambiente, desta forma a
crianca desenvolve a capacidade de observar o objeto de estudo e aprende a
expressar seus pensamentos e registra-los significativamente.

Mediante a proposta interacionista, os conteudos escolhidos serdo
aplicados com atividades individuais e grupais, o tema do projeto As cidades e
Industrias serd o primeiro conteddo dando continuidade de modo interdisciplinar,

abordando os conteudos seguintes, como demonstrado na tabela abaixo:

Datas | Disciplinas | Contelidos

12 semana

Do campo para a cidade (p.128 e 129);
06/11/17 Historia Novas industrias (p.130);

A construcao de Brasilia (p.131);
Brasilia: Cidade planejada (132 e 133).

07/11/17 Filme Tempos Modernos (Charles Chaplin)
08/11/17 Portugués Sujeito e Predicado, Complemento Verbal.
23 semana

Principais problemas ambientais (p.118 a 120);
Plantando arvores (p.121).

13/11/17 Ciéncias A biodiversidade em perigo (p.122 e 123);
Desenvolvimento sustentavel (p.124 e 125);
Solugbes para o lixo (p.126, 127, 128 e 129).

Origens Africanas (p.118);
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16/11/17

Geografia

Apos o fim da escravidao (p.119 e 120);
Terras Quilombolas (p.121).

17/11/17

Matematica

Litro e Mililitro (p. 231);
Evitando o desperdicio de agua (p. 232).

32 semana

21/11/17

Historia

Da Monarquia a Republica (p.86 e 87);
Uma Republica para poucos (p.88 e 89).

22/11/17

Historia

A luta dos trabalhadores (p.106);

A dura rotina nas Fabricas (p.107);

Os trabalhadores se organizam (p.108);
A grande greve de 1917 (p.109);
Direitos para as Mulheres (p.110).

23/11/17

Arte

Montagem da Maguete
(Cidade dos Sonhos)

24/11/17

Fechamento

Apresentacgao das atividades na sala de aula, com a
presenca da Diretora da Escola e Professora titular.
(Livro de Registros e Maquete)

7 MATERIAIS E RECURSOS

Materiais Recursos
Datashow
Livro Didatico
Materiais reciclaveis, lapis, borracha, Caderno do Aluno
lapis de cores, cola branca, isopor, Livro de Registros
cartolinas, papel madeira, cola de isopor, Pesquisas
tinta guache, folhas de oficio, revistas, Cartazes
cola quente.
Producéo textual: Relato de Vivéncia,
Entrevista, Fabula, Descritivo,
informativo.
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6 CULMINANCIA

Serdo registradas todas as producdes das criancas, que ao final se
constituird em um Livro que sera chamado “Minhas Produgdes”, além da montagem
de uma Magquete intitulada “A Cidade dos Sonhos”, que sera apresentado as outras

turmas, professores e gestao diretiva na sala de aula.

7 AVALIACAO

A Avaliacdo sera Diagnostica e Formativa, realizada durante todo o
processo de Ensino e Aprendizagem, desta forma podera ser observado se houve
uma aprendizagem significativa por parte da turma trabalhada, sendo registrada em
suas producdes finais organizadas em um livro, como atividade individual e a

construcdo de uma maquete A cidade dos sonhos.

8 PLANOS DE AULA

Seguirei a rotina da professora titular, pois as criancas ja estao
organizadas:

13h00min: Acolhimento;

13h15min: Correcéo do dever de casa,
Obs.: Correcdo é feita com toda a turma respondendo as questdes, revisando e
tirando duvidas.

13h45min: Conteudo novo;

14h30min: Hora do lanche;

14h45min: Atividade em sala do conteudo aplicado,
Obs.: Acompanhamento dos alunos que apresentam dificuldades;

16h30min: Atividade de Casa;

17h00min: Hora da saida.
Obs.: A disciplina de Lingua Portuguesa estara presente em todos os conteudos
com atividades de producbes de géneros textuais variados: descritivo, informativo,

Relato de Vivéncia, Fabula.



Disciplina: Histéria/Portugués

Turma: 5° Ano, B.

PLANO DE AULA
Data: 06 de novembro de 2017.

Duracédo da aula: 0O4horas.

Tema: As Cidades e Industrias.

Horario: 13h00min a 17h00min.

Intervalo: 15 min.

HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS
13h00min Acolhimento
13h15min Correcao do dever de casa
13h45min Leitura oral, Do campo para a cidade (p.128 e Livro didatico, Conceituar Cidade e
Interpretagéo do texto, | 129); Texto, caderno, Industria e sua
O rato do campo e o rato | Novas industrias (p.130); Livro de registro importancia.
da cidade
14h30min Hora do lanche
Leitura oral, Brasilia: Cidade planejada (132 e
14h45min Interpretacéo do texto, 133). Livro didatico, Produzir Fabula
Producédo género textual | A construcao de Brasilia (p.131); Atividade em folha.
(Fabula);
Responder as
16h30min Atividade de Casa As Cidades e Industrias. Livro didatico guestdes com

(p.129,131,133)

facilidade.

17h00min

Saida
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Disciplina: Histéria/Portugués.

Turma: 5° Ano, B.

Duracédo da aula: O4horas.

PLANO DE AULA

Data: 07 de novembro de 2017.

Tema: Conhecendo uma Industria.

Horario: 13h00min a 17h00min.

Intervalo: 15 min.

HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS
13h00min Acolhimento
Filme Industria/ Filme Conhecer o trabalho
13h15min Trabalho escravo em fabricas. (Tempos Modernos) de um operario
15h00min Hora do lanche
Desenvolver
Expressar oralmente e Industria Roda de Conversa habilidades em
15h15min | escrever um texto sobre Linguagem Oral e Escrita Relato de Vivéncia Linguagem oral e
a visita Livro de registro escrita
Ampliar
16h30min Atividade de Casa As Cidades e Industrias. Pesquisa (livre) conhecimentos sobre
o tema

17h00min

Saida
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Disciplina: Portugués/Gramatica.

Turma: 5° Ano, B.

Duracédo da aula: O4horas.

PLANO DE AULA

Data: 08 de novembro de 2017.

Tema: Elementos Frasais.

Horario: 13h00min a 17h00min.

Intervalo: 15 min.

HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS
13h00min Acolhimento
13h15min Correcao do dever de casa
Leitura oral, Identificar e conceituar
Interpretacéo do texto, Sujeito e Predicado, Texto, caderno.

: ~ 0s elementos em um
13h45min Producéo de frases. Complemento Verbal. texto
14h30min Hora do lanche

Leitura oral Identificar e escrever
~ ’ Sujeito e Predicado, Atividade em folha. corretamente 0s

. Interpretacéo do texto, ) . .
14h45min ~ Complemento Verbal. Livro de registro elementos frasais.

Producéo de frases.
Usar corretamente 0s
Suieito e Predicado elementos frasais em
16h30min Atividade de Casa ) ’ Autobiografia sua biografia.

Complemento Verbal.

17h00min

Saida
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Turma: 5° Ano, B.

Duracédo da aula: O4horas.

PLANO DE AULA
Data: 13 de novembro de 2017.

Disciplina: Ciéncias/Educacao Ambiental/Portugués.

Tema: Vivendo em Equilibrio com a Natureza.

Horario: 13h00min a 17h00min.

Intervalo: 15 min.

HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS
13h00min Acolhimento
13h15min Correcao do dever de casa
Principais problemas ambientais Sensibilizar aos
Leitura oral, (p.118 a 120); Livro didatico; problemas ambientais
13h45min Interpretacéo do texto. Plantando arvores (p.121). Praticas Ambientais; | identificando quais e
A biodiversidade em perigo Recorte de revistas. | como pode contribuir
(p.-122 e 123); positivamente.
14h30min Hora do lanche
Leitura oral; Desenvolvimento sustentavel Livro didatico Desenvolver
14h45min Interpretagéo do texto. (p-124 e 125); (p.130 e 131); Praticas Ambientais.
Solucdes para o lixo (p.126, Livro de registro.
127, 128 e 129).
16h30min Atividade de Casa Educacdo Ambiental comeca Escrever uma lista das Reconhecer a
em casa praticas ambientais em importéancia da
sua casa. Educacdo Ambiental
para todos.
17h00min Saida
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Disciplina: Geografia/Portugués.

Turma: 5° Ano, B.

Duracédo da aula: 0O4horas.

PLANO DE AULA

Data: 16 de novembro de 2017.

Horario: 13h00min a 17h00min.

Tema: O Povo Brasileiro.

Intervalo: 15 min.

HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS
13h00min Acolhimento
13h15min Correcao do dever de casa
Leitura oral, Origens Africanas (p.118); Entender a
13h45min Interpretacéo do texto. Apos o fim da escravidao Livro didatico, contribuicdo dos
(p-119 e 120); Caderno. Negros para a
Terras Quilombolas (p.121). formacéo da
Sociedade.
14h30min Hora do lanche
14h45min Interpretagéo Atividade em folha.
oral e escrita. Livro de registro.
16h30min Atividade de Casa. O que vocé acha sobre o Texto dissertativo. Sensibilizar quanto ao

Racismo?

Preconceito.

17h00min

Saida

81



PLANO DE AULA
Data: 17 de novembro de 2017.

Disciplina: Matematica/Educacdo Ambiental.

Turma: 5° Ano, B.

Duracédo da aula: O4horas.

Tema: Medida de Capacidade.

Horario: 13h00min a 17h00min.

Intervalo: 15 min.

HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS
13h00min Acolhimento
13h15min Correcao do dever de casa
13h45min | Atividades com calculos Litro e Mililitro (p. 231); Livro didatico, Entender as medidas
(Litro e Mililitro) Evitando o desperdicio de agua caderno de capacidade;
(p. 232). Entender seu papel
social na Sociedade.

14h30min Hora do lanche

Calcular com diferentes Experimentando com a Experiéncia, Aprender a calcular
14h45min | medidas de capacidade. Matematica Livro de registro. manipulando.
16h30min Atividade de Casa Célculos Atividade em folha. Resolver as questdes.

(Litro e Mililitro)

17h00min

Saida
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Disciplina: Histéria/Portugués.

Turma: 5° Ano, B.

Duracédo da aula: 04horas.

PLANO DE AULA
Data: 21 de novembro de 2017.

Tema: Proclamacao da Republica.

Horario: 13h00min a 17h00min.

Intervalo: 15 min.

HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS

13h00min Acolhimento
13h15min Correcao do dever de casa

Leitura oral, Da Monarquia & Republica Livro didatico, Entender o Sistema de
13h45min Interpretacéo do texto. (p.86 e 87). Texto, caderno. Governo Nacional.
14h30min Hora do lanche

Leitura oral, Uma Republica para poucos Livro didatico, Verificar assimilacéo
14h45min Interpretacéo do texto. (p.88 e 89). Cartaz, dos (as) alunos (as).

Livro de registro.

16h30min Atividade de Casa A importancia das Eleicoes. Pesquisa. Desenvolver o senso

critico dos (as)
alunos (as).

17h00min

Saida
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Disciplina: Histéria/Portugués.

Turma: 5° Ano, B.

Duracgao da aula: 04horas.

PLANO DE AULA

Data: 22 de novembro de 2017.

Tema: O Brasil dos trabalhadores.

Horéario: 13h00min a 17h00min.

Intervalo: 15 min.

HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS
13h00min Acolhimento
13h15min Correcao do dever de casa
A luta dos trabalhadores
(p.106);
13h45min Leitura oral, A dura rotina nas Fabricas Livro didatico, Compreender o
Interpretacéo do texto. (p-107); Caderno. Sistema Industrial;

Os trabalhadores se

organizam (p.108).
14h30min Hora do lanche

Leitura oral, A grande greve de 1917 (p.109); Livro de registro Entender a
14h45min Interpretacéo do texto. Direitos para as Mulheres organizacdo dos
(p.110). Movimentos Sociais.

16h30min Atividade de Casa As Mulheres de sua casa. Entrevista. Conhecer os seus

direitos.

17h00min

Saida
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PLANO DE AULA
Data: 23 de novembro de 2017.

Disciplina: Artes. Tema: A Cidade dos Sonhos.
Turma: 5° Ano, B. Duracéao da aula: 04horas. Horario: 13h00min a 17h00min. Intervalo: 15 min.
HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS

13h00min Acolhimento
13h15min Correcéo do dever de casa

Utilizar materiais Maquete, Identificar objetos
13h45min | reciclaveis na construcéo Cidade dos Sonhos Materiais reciclaveis. | necessérios para uma

de objetos. Cidade Sustentavel.
14h30min Hora do lanche
14h45min Montagem da Maquete.
16h30min
Livro de Registros.

17h00min Saida
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Disciplina: Arte.

PLANO DE AULA
Data: 24 de novembro de 2017.

Tema: Apresentacéo das Producdes.

Turma: 5° Ano, B. Duracéo da aula: 0O4horas. Horario: 13h00min a 17h00min. Intervalo: 15 min.
HORA ATIVIDADES CONTEUDOS RECURSOS OBJETIVOS
13h00min Acolhimento
13h15min Continuacao da Montagem,
Preparacao e organizacéo.
14h30min Hora do lanche
14h45min Apresentacdo de suas producoes.
17h00min Saida
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TERMO DE RESPONSABILIDADE DE PLAGIO

Eu, Maria Cleonide Santos, académica do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Faculdade Amadeus/FAMA, orientada pela Prof. (a) e Dr. (a) Maria
Auxiliadora Santos, declaro para os devidos fins que o Trabalho de Conclusédo de
Curso: Aprendizagem por projetos na pratica docente, atende as normas técnicas e
cientificas exigidas na elaboracédo de textos e ao Regulamento para Elaboracdo do
TCC da referida Instituigéo.

As citacOes e parafrases dos autores estdo indicadas e apresentam a

origem e ideia do autor (a) com as respectivas obras e anos de publicacéo.

O Cddigo Penal em vigor, no Titulo que trata dos Crimes Contra a
Propriedade Intelectual, dispde sobre o crime de violagédo de direito autoral
— artigo 184 — que traz o seguinte teor: Violar direito autoral: Pena —
detencao, de 3 (trés) meses a 1 (um) ano, ou multa. E os seus paragrafos 1°
e 2°, consignam, respectivamente:

A § 1° Se a violacao consistir em reproducéo, por qualquer meio, com
intuito de lucro, de obra intelectual, no todo ou em parte, sem autorizagdo
expressa do autor ou de quem o represente, (...): Pena — reclusdo, de 1
(um) a 4 (quatro) anos, e multa, (...).

§ 2° Na mesma pena do paragrafo anterior incorre quem vende,
expbe a venda, aluga, introduz no Pais, adquire oculta, empresta troca ou
tem em depdsito, com intuito de lucro, original ou cépia de obra intelectual,
(...), produzidos ou reproduzidos com violagdo de direito autoral (Lei n.°
9.610, de 19.02.98, que altera, atualiza e consolida a legislacdo sobre
direitos autorais, publicada no D.O.U. de 20.02.98, Secéo |, pag. 3).

Declaro, ainda, minha inteira responsabilidade sobre o texto apresentado

no Trabalho de Conclusao de Curso.

Aracaju SE, / /

Assinatura da aluna concluinte



